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En el presente documento, se utilizan de manera inclusiva términos como “el
docente”, “el estudiante” y sus respectivos plurales (asi como otras palabras
equivalentes en el contexto educativo) para referirse a hombres y mujeres. Esta
opcién se basa en una convencion idiomatica y tiene por objetivo evitar las formas
para aludir a ambos géneros en el idioma castellano (“o/a”, “los/las” y otras
similares), debido a que implican una saturacién grafica que puede dificultar la
comprension lectora.
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Prologo

Los sistemas educativos que cuentan con evaluaciones periddicas permiten
desarrollar estudios en el tiempo, en los que se comparan resultados de aprendizaje
entre diferentes momentos. Estos estudios permiten producir informacién sobre
cambios en los aprendizajes asociados a procesos de cambio planificado, como la
implementacion de programas y politicas educativas de largo alcance. Lo mas
comun es contar con estudios longitudinales en los que se comparan resultados
entre distintos periodos, ya sea del sistema educativo en su conjunto, de sus
regiones y ciudades, o0 de sus establecimientos escolares. No obstante, una version
mas particular e interesante de los estudios longitudinales es aquella que permite el
seguimiento de los mismos estudiantes. De este modo, no solo podemos indagar
como han cambiado los resultados del sistema en su conjunto y de sus distintas
agregaciones (e.g., ciudades o regiones), sino también obtener informacion sobre el
cambio en los aprendizajes de cada estudiante que participa. La presente
publicacion es un ejemplo de esta segunda forma de estudio.

Los estudios longitudinales implementados por los sistemas educativos no solo
permiten abordar preguntas sobre cambios en los aprendizajes de los estudiantes
asociados a la realizacion de programas o a la implementacion de politicas. También
permiten examinar cambios en los resultados asociados a eventos no planificados,
tales como desastres naturales (e.g. terremotos, inundaciones, tormentas o
sequias); emergencias sanitarias como pandemias o emergencias locales, crisis
sociales (e.g., protestas, violencia en el barrio o huelgas prolongadas); e
interrupciones tecnoldgicas (e.g., cortes eléctricos, pérdida de conexién a internet o
dafios a establecimientos escolares), entre otros eventos. La realizacion de estudios
longitudinales que siguen a personas en el tiempo permite abordar preguntas
acerca de la ocurrencia de estos eventos, sobre los cuales no es posible producir
disefios planificados.

Esta cohorte de estudiantes es particularmente interesante porque dejé de participar
del proceso escolar de forma regular en un contexto en que las oportunidades de
aprendizaje se vieron alteradas por las regulaciones sanitarias implementadas en los
afos previos. La cohorte seguida en el presente estudio asistia a segundo grado en
2022, luego de haber participado en la escuela mediante vias remotas durante parte
de su trayectoria escolar inicial (véase la pagina 29 para una descripcion mas
detallada). Si bien se esperaba observar rezagos en esta cohorte producto de la
interrupcion escolar, sus resultados agregados en Lectura fueron similares a los
observados en los afios previos a la pandemia. No obstante, se plantea que estos
resultados se explican, en parte, por el desempefo comparativamente mas
favorable de las instituciones de educacion privada (Ministerio de Educaciéon del
Peru [Minedu], 2023d).



Estudio longitudinal de aprendizajes 2022-2031. Aprendizajes al inicio de la primaria

Los estudios longitudinales que siguen al mismo conjunto de estudiantes son
especialmente adecuados para abordar preguntas sobre cambios en los logros de
aprendizaje. Esto los distingue de los estudios transversales realizados en
momentos diferentes, los cuales pueden entregar informacion sobre cambios
relativos, pero no sobre como los estudiantes llegaron a esos resultados. Por su
parte, los estudios longitudinales que siguen a los mismos estudiantes en el tiempo
permiten describir progresos diferenciados, detectar trayectorias de rezago o
recuperacion, y examinar la evolucion de las brechas educativas a lo largo del
tiempo. En conjunto, este tipo de estudios permite producir evidencia enriquecida
para informar los esfuerzos de mejora educativa. Estudios longitudinales como el
presente no solo nos dicen donde estan los estudiantes en términos de logros, sino
también cémo llegaron ahi, qué condiciones favorecen mejores trayectorias de
aprendizaje y qué factores de las practicas de ensefianza contribuyen a sus
resultados.

El presente estudio se enmarca en una serie de esfuerzos realizados por la Oficina
de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) del Ministerio de Educacion
del Peru (Minedu) para proporcionar informacién longitudinal sobre la evolucion de
los aprendizajes de los estudiantes. “Aprendizajes de primero a sexto de primaria en
Lectura y Matematica” (Minedu, 2015) sigui6 a estudiantes durante seis afios, entre
primero y sexto grado, describiendo curvas de crecimiento de sus aprendizajes.
Una limitacion de este primer esfuerzo es que se concentra en estudiantes de Lima
Metropolitana, lo que impide generalizar sus resultados a otras regiones del pals.
Por su parte, “;Qué sucede con los aprendizajes en la transicion de primaria a
secundaria?” (Minedu, 2017d) siguid a estudiantes en tres momentos diferentes:
segundo grado de primaria, sexto grado de primaria y segundo grado de
secundaria. Este segundo esfuerzo corresponde a un estudio basado en datos
secundarios que, si bien permite producir resultados sobre trayectorias, no fue
producto de un disefio prospectivo y enfrenta diferentes limitaciones de
comparacion de los puntajes, y de generalizacion a la poblacion de estudiantes. En
contraste, el presente estudio constituye el primer hito de un estudio longitudinal de
trayectorias de aprendizaje que busca superar las limitaciones de los estudios
previos mediante un disefio definido antes de la recoleccion de datos.

Los invito a leer, a continuacion, los primeros resultados de este estudio longitudinal
en curso.

Diego Carrasco, PhD
Escuela de Psicologia, Pontificia Universidad Catdlica de Chile, Santiago, Chile
Chair of Data Analysis and Reporting Committee (ICCS-ISC), University of Bath, UK
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Presentacion

La Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) implementa
anualmente evaluaciones nacionales de logros de aprendizaje con el fin de
proporcionar evidencia rigurosa para la toma de decisiones del sector, la
comunidad educativa y la sociedad en general. En este marco, el Estudio
Longitudinal de Aprendizajes 2022-2031 constituye un esfuerzo sin precedentes
para realizar el seguimiento sistematico, durante toda su trayectoria escolar, a la
cohorte de estudiantes que retornaron a la educacion presencial en 2.° grado de
primaria tras la emergencia sanitaria generada por la COVID-19, y que participaron
de la Evaluacion Muestral de Estudiantes (EM) de 2022.

Hasta la fecha, la evidencia generada por la UMC ha permitido monitorear los logros
de aprendizaje en diversos grados y areas curriculares del sistema educativo
peruano. No obstante, también se ha visto la necesidad de capturar la naturaleza
dinamica y acumulativa del aprendizaje. Para ello, la adopciéon de un enfoque
longitudinal resulta indispensable para comprender los procesos de cambio durante
el desarrollo de los aprendizajes, examinar trayectorias educativas individuales e
identificar puntos criticos de transicion y heterogeneidad en los ritmos de
aprendizaje. Este tipo de datos permite, ademas, determinar dénde se producen los
cambios mas significativos en las habilidades matematicas y lectoras, y conocer
como las variables del sistema educativo peruano influyen en el desarrollo de los
estudiantes durante su transito por la escuela.

El Estudio Longitudinal se integra en la estrategia multianual de evaluaciones, con el
objetivo principal de identificar la progresion de los aprendizajes en competencias
clave como la lectura y las del area de Matematica, asi como en el desarrollo de
habilidades socioemocionales. Asimismo, el disefio permite analizar los factores
individuales y contextuales asociados a dichos avances, brindando informacion
desagregada por estratos y regiones para monitorear la evolucion en el tiempo de
las brechas de equidad.

En ese contexto, este documento analiza el cambio en el rendimiento de la
competencia lectora entre 2.° y 4.° grado de primaria a través de diferentes estudios
organizados en ocho capitulos que brindan una mirada integral de su complejidad
en los primeros afios de la educacion primaria. En el capitulo 1, se exponen los
antecedentes vy la justificacion del estudio longitudinal, considerando la situacion de
los aprendizajes en el pals y las fortalezas metodolégicas de los disefios
longitudinales frente a los transversales para la toma de decisiones de politica
educativa. Ademas, se detalla la conformacion y caracteristicas de la cohorte de
estudiantes que participan en el estudio longitudinal, los hitos que lo conforman, su
diseflo metodoldgico y sus principales ejes tematicos.
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El capitulo 2 detalla la metodologia del primer hito del estudio, incluyendo la
definicion de la muestra, la vinculacion de las bases de datos de 2.° y 4.° grado de
primaria, los andlisis psicométricos realizados para el escalamiento de las medidas
de habilidad y dificultad de los estudiantes y de los items. También, se resume los
analisis psicométricos realizados con las variables de factores asociados vy la
estrategia analitica de los estudios presentados en los siguientes capitulos.

El capitulo 3 se enfoca en la progresion de los aprendizajes en Lectura de 2.° a 4.°
grado de primaria a nivel nacional y presenta una interpretacion del cambio en
términos de las tareas que los estudiantes pueden resolver satisfactoriamente en
ambos grados, asi como aquellas que aun no logran resolver. Ademas, presenta el
cambio de los aprendizajes segun las caracteristicas del estudiante (nivel
socioeconémico, sexo y asistencia a educacion inicial) y de sus escuelas (tipo de
gestion y de area geografica), y segun regiones.

Los capitulos 4, 5y 6 exploran los factores asociados con los aprendizajes en este
primer hito. Para ello, se utiliza como insumo principal los cuestionarios aplicados a
estudiantes, padres de familia, docentes y directores en 2.° y 4.° grado de primaria.
El capitulo 4 aborda aspectos individuales del estudiante, tales como el desarrollo
infantil temprano, el gusto por la lectura y el malestar socioafectivo en el aprendizaje,
asi como aspectos de la familia relacionados con el involucramiento parental. Ademas
de examinar el cambio entre grados en estas variables, se analiza su relacion con los
aprendizajes alcanzados al final del ciclo IV de la educacioén basica regular (EBR).

Por su parte, el capitulo 5 profundiza tres variables del docente: permanencia con el
mismo grupo de estudiantes en distintos grados, creencias distantes del enfoque
formativo y practicas pedagoégicas centradas en la repeticion. Ademas de examinar
la relacion de cada una de estas con el rendimiento en Lectura en 4.° grado de
primaria, en este capitulo se analiza cémo estas variables interactian entre si para
explicar los aprendizajes de los estudiantes. Cabe destacar que los resultados de
los modelos estadisticos reportados en los capitulos 4 y 5 controlan el efecto
estadistico del rendimiento previo de los estudiantes, mitigando asf posibles sesgos
en las estimaciones.

El capitulo 6 integra estas variables para realizar un analisis del cambio en los
niveles de logro de 2.° a 4.° grado de primaria, permitiendo caracterizar a los
estudiantes segun trayectorias diferenciadas del rendimiento en Lectura. Luego de
identificar grupos de interés en el cambio, se examind el papel que cumplen los
factores del estudiante, su familia y su escuela en las probabilidades de cambiar de
nivel de logro entre ambos grados.

Por otro lado, el capitulo 7 explora cémo son los cambios en los aprendizajes en
Lectura a nivel regional. En él se brinda informacion contextual del estudiante, del
docente y del sistema, vinculando indicadores sociales, de salud y las condiciones
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del hogar con el panorama educativo, lo cual permite una mejor comprension de las
dinamicas de cambio de aprendizajes. Finalmente, en el capitulo 8, se retoman vy
discuten los hallazgos principales desde una perspectiva integral.

Se espera que la informacién proporcionada en este documento sirva de insumo
para la toma de decisiones y la formulacién de politicas educativas basadas en
evidencia. De esa manera, se espera que estas acciones estén destinadas a
garantizar el desarrollo de trayectorias de aprendizaje exitosas, equitativas y
sostenibles para todos los estudiantes del pais.
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La Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) del Ministerio de
Educacion del Pert (Minedu) se encuentra implementando el Estudio longitudinal de
aprendizajes 2022-2031, cuyo proposito es brindar informacion al sistema educativo
peruano sobre el progreso en los aprendizajes de los estudiantes durante su paso
por la escuela. Para ello, el estudio longitudinal monitorea la progresion de los
aprendizajes de una cohorte de estudiantes desde 2.° grado de primaria (2022)
hasta 5.° grado de secundaria (2031).

Esta iniciativa, pionera en el sector, permitird brindar informacién detallada sobre el
cambio en los aprendizajes al final de cada ciclo de la Educacion Basica Regular
(EBR) en un mismo grupo de estudiantes. Complementariamente, permitira conocer
aquellos factores del estudiante y su familia, del aula y la escuela, y de la regién
que inciden en dicho cambio. Por Ultimo, hara posible monitorear los cambios en las
brechas identificadas y reportadas en evaluaciones y estudios previos.

Por todo esto, se puede afirmar que el estudio longitudinal permitira analizar el
fenébmeno educativo con métodos que incorporan su naturaleza dinamica,
acumulativa y cambiante. En este capitulo, se hace un recuento de los propdsitos y
las expectativas del sistema educativo peruano para la EBR, asi como de los
resultados obtenidos a través de evaluaciones anuales de logros de aprendizaje
implementadas por la UMC. Finalmente, se presentan distintos argumentos a favor
de la necesidad y sobre la utilidad de contar con un estudio longitudinal en el
contexto peruano.

1.1. Antecedentes
1.1.1. Propdsitos del sistema educativo para la educaciéon basica

El Estado peruano cuenta con documentos normativos y marcos estratégicos que
plantean metas e ideales para el sistema educativo; especificamente, para la
formacion bésica de sus estudiantes. Entre estos, destacan el Proyecto Educativo
Nacional (PEN) al 2036, elaborado por el Consejo Nacional de Educacion (CNE), y el
Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB). A nivel internacional, la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas, suscrita por sus 193
estados miembros, también contiene metas en el ambito educativo.

El PEN 2036 propone una vision de la educacion peruana en la que todas las
personas puedan aprender y desarrollarse a lo largo de sus vidas; ejercer su
libertad responsablemente a fin de construir proyectos personales y colectivos;
participar en una sociedad democratica, equitativa, inclusiva e igualitaria; valorar y
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respetar la diversidad cultural, generacional y social; y, por ultimo, promover la
sostenibilidad ambiental (Minedu, 2020d). Para implementar esta vision, el PEN 2036
ha identificado los siguientes cuatro ejes clave: vida ciudadana; inclusion y equidad;
bienestar socioemocional; 'y productividad, prosperidad, investigacion vy
sostenibilidad.

Por su parte, el CNEB (Minedu, 2017a) plantea el Perfil de egreso de la Educacion
Bésica. Segun este, al término de su escolaridad, los estudiantes peruanos deben
ser capaces de reconocerse como personas valiosas e identificarse con su cultura;
propiciar la vida en democracia, a partir del reconocimiento de sus derechos y de
sus deberes, y de la comprension de procesos histéricos y sociales; llevar una vida
activa y saludable; utilizar conocimientos cientificos y saberes locales en el contexto
de laindagacion y la comprension del mundo natural y artificial; utilizar conocimientos
matematicos para interpretar la realidad y para la toma de decisiones; aprender de
manera autbnoma y continua; entre otros objetivos deseables. En resumen, el perfil de
egreso enfatiza aprendizajes éticos, académicos, socioemocionales y ciudadanos,
vinculados a los ambitos del desarrollo personal, el ejercicio de la ciudadania y la
vinculacion con el mundo laboral.

Las metas planteadas en los documentos nacionales se alinean con el Objetivo de
Desarrollo Sostenible (ODS) 4 de la Agenda 2030. Este objetivo consiste en
“garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” (Organizacion de las
Naciones Unidas [ONU], 2026). En su meta 4.1, este documento especifica que, al
2030, los sistemas educativos deberan asegurar que “todas las nifias y todos los
ninos terminen la ensefianza primaria y secundaria, que ha de ser gratuita, equitativa
y de calidad y producir resultados de aprendizaje pertinentes y efectivos”.

Es indispensable que el sistema educativo peruano cuente con indicadores que
permitan monitorear los avances en las metas previamente mencionadas, y que
alerten sobre dificultades relacionadas con la equidad. Para ello, la UMC
implementa periddicamente evaluaciones nacionales e internacionales en diferentes
ciclos de la escolaridad; los resultados de estas evaluaciones han permitido conocer
el estado de los logros de aprendizaje alcanzados, considerando diferentes grupos
poblacionales. A continuacion, se muestran las principales evidencias que estas
evaluaciones han ofrecido hasta el momento, y que resultan relevantes para el
planteamiento del estudio longitudinal.

1.1.2. Panorama de los aprendizajes en el pais

En las ultimas dos décadas, los resultados de aprendizaje obtenidos mediante
evaluaciones estandarizadas anuales han mostrado avances significativos en el
desarrollo de las competencias contenidas en el CNEB. A su vez, han revelado
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desafios pendientes respecto del objetivo de garantizar que todos los estudiantes
matriculados alcancen los aprendizajes esperados segun el curriculo nacional.

Los resultados de las evaluaciones nacionales dan cuenta de avances importantes
en el desarrollo de estas competencias en estudiantes de 2.° grado de primaria con
respecto a lo observado en 2007, aflo en que iniciaron las evaluaciones censales.
En dicho afio se evidencid que solamente el 15,9 % de los estudiantes conseguia
alcanzar los logros de aprendizaje sefialados por el CNEB para el drea de Lectura’
(Minedu, 2017b). Aflos mas tarde, la proporcion de estudiantes de 2.° grado de
primaria que lograron los aprendizajes esperados alcanzaria el 49,8 % en 2015
(Minedu, 2017b) y el 46,4 % en 2016 (Minedu, 2017f).

A pesar de estas mejoras, es posible identificar disminuciones y estancamientos en
los resultados de las evaluaciones anuales. Por ejemplo, en 2018 se registrd una
disminucion importante (Minedu, 2018b), asociada a eventos que afectaron el
desarrollo normal del afio escolar?. Desde entonces, el estado de los aprendizajes
en este grado se ha mantenido relativamente estable o con variaciones minimas
(Minedu, 2024b), algunas de ellas probablemente relacionadas con el cierre de
escuelas ocasionado por la pandemia de la COVID-19.

Los resultados de las evaluaciones nacionales también muestran que, mientras se
avanza en la escolaridad, el porcentaje de estudiantes que alcanzan los
aprendizajes esperados disminuye progresivamente. La figura 1.1 muestra el
cambio en el porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel Satisfactorio en
Lectura en las evaluaciones nacionales de logros de aprendizajes (ENLA) a partir de
2018.

TEl presente informe aborda el desarrollo de la competencia lectora. No fue posible analizar
el cambio para Matematica, debido a que las pruebas aplicadas en 2.° y 4.° grado no midieron
las mismas competencias.

2Entre junio y septiembre de 2017, se llevé a cabo una huelga magisterial que paralizé las
clases a nivel nacional. Ese mismo afio, tuvo lugar el Fendmeno del Nifio costero, el cual dejo
mas de 100 000 damnificados y alrededor de 10 000 viviendas destruidas a nivel nacional.
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Figura 1.1 Cambio en el porcentaje de estudiantes que alcanzan el nivel
Satisfactorio en evaluaciones nacionales recientes
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Fuente: UMC, Minedu.
Nota. Los resultados de Lectura para 2.° grado de secundaria en 2022 y 2023 no son comparables entre sf
debido a que proceden de evaluaciones con marcos poblacionales distintos.

En 2023, aproximadamente la tercera parte (36,6 %) de los estudiantes de 2.° grado
de primaria lograron desarrollar los aprendizajes esperados en Lectura (Minedu,
2024b); es decir, se ubicaron en el nivel Satisfactorio. Previamente, en 2022
(Minedu, 2023d) y 2019 (Minedu, 2020c), dicho porcentaje fue similar: 37,6 % en
ambos afios (Minedu, 2024b). Con relacion a los siguientes ciclos de la escolaridad,
las evaluaciones nacionales recientes muestran que los porcentajes de estudiantes
de 4.° grado de primaria que alcanzaron el nivel Satisfactorio fueron: 30,0 % en 2022
(Minedu, 2023d), 33,0% en 2023 (Minedu, 2024b) y 32,8% en 2024 (Minedu,
2025b). En 6.° grado de primaria, aproximadamente el 25,0 % de los estudiantes
alcanzaron los aprendizajes esperados para Lectura, de acuerdo con los resultados
provenientes de las evaluaciones realizadas en 2022 (Minedu, 2023d) y 2024
(Minedu, 2025b). Finalmente, en 2022, el porcentaje de los estudiantes de 2.° grado
de secundaria que alcanzaron los aprendizajes esperados fue de solo 19,1 %
(Minedu, 2023d).

Las cifras citadas, procedentes de evaluaciones nacionales del sistema educativo
peruano, muestran un panorama desafiante: a medida que avanzan en la
escolaridad, el porcentaje de estudiantes que alcanzan los aprendizajes esperados
para los grados evaluados segun el curriculo nacional disminuye de manera
significativa. Tomando especificamente como punto de referencia los resultados de
2022 entre 2.° grado de primaria y 2.° grado de secundaria, dicho porcentaje se
reduce a la mitad: de 37,6 % a 19,1 %, respectivamente.
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Por otro lado, las evaluaciones internacionales también dan cuenta de mejoras en el
desempefio de los estudiantes. Por ejemplo, al observar la variacion promedio de la
media nacional obtenida en Lectura en el Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés), se observa que Peru es el pais
latinoamericano que mas ha crecido entre 2009 y 2022 (Minedu, 2024f). A este dato
se suma que, entre ambos afios, el porcentaje de estudiantes peruanos de 15 afos
que alcanzaron al menos el nivel 2 en Lectura (nivel que establece el inicio del
desarrollo de las competencias evaluadas por PISA), subié de 35,2 % a 49,6 %. Este
patrén de crecimiento también se observé en Matematica y Ciencia. Si bien los
resultados de PISA sugieren que, a partir de 2009, son cada vez més los estudiantes
de 15 afios que, de acuerdo con los estandares de la Organizacion para la
Cooperacion 'y el Desarrollo Econémico (OCDE), logran desarrollar las
competencias minimas que les permitiran funcionar de manera auténoma en la
sociedad, su lectura conjunta con las evaluaciones nacionales alertan sobre ciertos
grupos de estudiantes que no logran desarrollarlas.

Al respecto, las evaluaciones nacionales e internacionales mencionadas han
identificado sobre la presencia sostenida de brechas en el desarrollo de
aprendizajes en los udltimos 20 afios. Asi, los estudiantes de mayor estatus
socioeconémico obtienen resultados significativamente mas altos que sus pares de
menor estatus socioeconémico en todas las competencias evaluadas (Minedu,
2023d, 2024f). Algo similar ocurre con los estudiantes de escuelas privadas y de
escuelas urbanas, quienes suelen alcanzar el nivel de logro Satisfactorio en mayor
medida que los estudiantes de escuelas publicas o de escuelas rurales (Minedu,
2019). Por ultimo, a nivel regional, se puede identificar un grupo de regiones con una
alta proporcion de estudiantes ubicados en el nivel Satisfactorio (Moquegua, Tacna,
Arequipa, Lima Metropolitana) y otro grupo de regiones con bajos resultados de
aprendizaje (Loreto y Ucayali).

Otro aspecto a destacar es que el indice socioeconémico agregado a nivel de la
escuela es la variable que ha mostrado el mayor tamafio del efecto en modelos
explicativos de logros de aprendizaje de los estudiantes. Al ser incluido con el resto
de variables del contexto (gestion, area, clima de aula, etc.), su efecto no solo
persiste, sino que reduce (y, en algunos casos, hace desaparecer) el de dichas
variables (Minedu, 2022). Estos resultados alertan sobre aspectos estructurales,
fuertemente relacionados con caracteristicas socioeconémicas del contexto, las
cuales limitan el desarrollo de los aprendizajes. Sin embargo, los estudios realizados
por la UMC en el marco de la ENLA han permitido identificar variables relevantes
para el desarrollo de aprendizajes, incluso en contextos desfavorables. Por ejemplo,
la percepcion del estudiante sobre qué tan capaz, confiado y motivado se siente
para desempefiarse en un curso se asocia con un mejor rendimiento (Minedu,
2017c¢c, 2022, 2024f). Por otro lado, la ansiedad que experimentan los estudiantes en
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relacién con sus cursos (Minedu, 2024c) y sus creencias superficiales sobre cémo
se construye el conocimiento en una disciplina (Minedu, 2020a) tiene una relacién
negativa con el rendimiento. En lo que respecta al docente, las practicas y creencias
que se alejan de la propuesta curricular se se asocian con un menor rendimiento,
tanto en Lectura (Minedu, 2024e) como en Matematica (Minedu, 2024a). En cambio,
fomentar espacios de discusion en las clases y manejar las intervenciones y la
disciplina en el aula se asocian con una menor tolerancia hacia la corrupciéon y una
actitud mas favorable hacia la igualdad de género, respectivamente (Minedu,
2023a).

Las evaluaciones nacionales e internacionales implementadas por la UMC dan
cuenta del avance en los propdsitos planteados por los documentos marco de la
politica educativa nacional. Ademas, han puesto en evidencia los desafios que el
sistema educativo peruano debe enfrentar para brindar un servicio educativo de
calidad y con equidad. En este marco, contar con informacion longitudinal sobre la
trayectoria educativa de una misma cohorte sera de especial utilidad para
comprender con mayor profundidad y precision cémo transcurre el desarrollo de los
aprendizajes en la escuela, con el fin de orientar la toma de decisiones en politica
educativa.

1.2. Justificacion del estudio longitudinal

Considerando la informacion obtenida a partir de evaluaciones estandarizadas
transversales anuales, resulta necesario contar también con informacion longitudinal
que haga posible monitorear de manera planificada las trayectorias educativas de
los estudiantes. A continuacion, se describen algunos esfuerzos longitudinales
previos, realizados con datos de evaluaciones de gran escala. También se
mencionan los alcances y las limitaciones asociados con los datos transversales
para, finalmente, detallar las ventajas metodoldgicas inherentes a los estudios
longitudinales.

1.2.1. Esfuerzos longitudinales previos

Si bien los esfuerzos por contar con datos longitudinales a nivel del sistema
educativo peruano son escasos, dos estudios llevados a cabo por la UMC han
logrado avances en relacion con dicho obijetivo. El primero de ellos, realizado en
Lima Metropolitana (Minedu, 2015), examind las curvas de crecimiento de las
capacidades y los conocimientos vinculados a la competencia lectora y al area de
Matematica, asi como sus factores asociados durante la primaria. En este estudio,
se reportd que los mayores incrementos ocurrian entre 1.° y 2.° grado. Asimismo,
evidencié la existencia de brechas entre los aprendizajes esperados y los
aprendizajes logrados, fendbmeno que se acentud en los ultimos grados de la
primaria. Es importante mencionar que las mayores diferencias en el rendimiento se
observaron entre escuelas y no entre estudiantes dentro de ellas. Finalmente, las
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brechas segun estratos observadas en el primer grado de primaria se mantuvieron
casi intactas a lo largo de la primaria.

El segundo estudio examind los cambios en el rendimiento de los estudiantes en
Matematica y Lectura a nivel nacional durante la transicion de la primaria a la
secundaria, asi como los factores asociados con la equidad y la eficacia escolar en
distintas subpoblaciones (Minedu, 2017e). Este anélisis se llevd a cabo a partir de
datos de las evaluaciones nacionales realizadas en 2009, 2013 y 2015. Entre los
resultados, se reportd un incremento en el rendimiento de los estudiantes durante el
transito de la primaria a la secundaria, asi como una reduccion en las brechas de
aprendizaje entre los grupos mas y menos desfavorecidos. No obstante, esta
reduccion no fue suficiente para alcanzar, a nivel promedio, los aprendizajes
esperados. Al igual que en el primer estudio, se evidencid una alta segregacion
socioeconémica en las escuelas. Finalmente, se obtuvo evidencia de que las
buenas practicas pedagogicas contribuyen a que los estudiantes en situacion de
vulnerabilidad reduzcan la brecha respecto de sus pares con condiciones mas
favorables.

Ambos estudios aportaron informacion valiosa acerca de los cambios en los
aprendizajes de los estudiantes. Sin embargo, el primero de ellos se enfocd
exclusivamente en escuelas de Lima Metropolitana, lo cual impide sacar
conclusiones a nivel nacional y de las deméas regiones del pais. Por su parte, el
segundo consistio en un analisis secundario, basado en una muestra incidental
derivada de la vinculacion de datos procedentes de evaluaciones realizadas en tres
anos. A partir de las lecciones aprendidas gracias a ambos estudios, el Estudio
longitudinal de aprendizajes 2022-2031 cuenta con un disefio que precede a la
recoleccion de los datos.

1.2.2. Alcances de las evaluaciones transversales

Hasta el momento, las evidencias generadas por la UMC a partir de datos de
evaluaciones nacionales han permitido monitorear los logros de aprendizaje en
distintos grados y areas curriculares del sistema educativo peruano. Este monitoreo
se ha realizado a nivel nacional, segun estratos (sexo y nivel socioeconémico del
estudiante, area y gestion de la escuela, etc.) y regional. Asimismo, ha permitido
conocer como los logros de aprendizaje se relacionan con distintas variables a nivel
del estudiante (por ejemplo, sus motivaciones o creencias acerca de su propia
capacidad), de su familia (por ejemplo, el involucramiento parental o las
expectativas académicas), del aula (por ejemplo: clima disciplinario o practicas
pedagodgicas como la retroalimentacion) y de la escuela (por ejemplo: el liderazgo
pedagoégico del directivo).

Sin embargo, las evidencias obtenidas mediante evaluaciones nacionales realizadas
anualmente también cuentan con limitaciones. La principal de ellas se relaciona con
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su caracter transversal; este tipo de datos, provenientes de un solo momento en el
tiempo, no permite conocer la direccion temporal de las relaciones entre las
variables examinadas (Caro et al., 2018). Por ejemplo: no es posible conocer si las
variaciones en las mediciones de distintas practicas pedagdgicas influyen en las
variaciones de los puntajes obtenidos por los estudiantes en las areas de
Comunicacion o Matematica a lo largo del tiempo. Bien podria ocurrir el caso
opuesto: que los docentes recurran a determinadas practicas pedagogicas
especificas (por ejemplo: la retroalimentacion) como consecuencia del grado de
desarrollo de los aprendizajes alcanzados por sus estudiantes. Ademas, la ausencia
de informacion sobre el rendimiento previo de los estudiantes en los estudios
transversales, variable que suele asociarse en gran medida con el desempefio
actual (Marks, 2017, 2023), impide estimar de forma precisa la influencia de distintas
variables sobre los logros de aprendizaje obtenidos por los estudiantes.

En términos generales, las evaluaciones transversales de aprendizaje, no permiten
por si mismas responder a preguntas del tipo: “;cémo cambian los aprendizajes y
las habilidades socioemocionales al inicio de la primaria, en el transito de la primaria
a la secundaria o hacia el término de la escolaridad?”; “;cémo son estos cambios
segun las caracteristicas sociodemograficas de los estudiantes y de sus escuelas?”;
“iqué factores individuales, del aula y de la escuela se relacionan con dichos
cambios?”. En sintesis, atender preguntas relacionadas con los cambios y
trayectorias de las competencias académicas y socioemocionales de los
estudiantes (y los mecanismos que los explican) requieren de una aproximacion
longitudinal, puesto que las evaluaciones transversales constituyen una fotografia
del desarrollo de dichas competencias en un determinado momento en el tiempo.

1.2.3. Fortalezas de los estudios longitudinales

Contar con datos longitudinales hace posible estudiar las trayectorias escolares de
los estudiantes e identificar los factores asociados con los cambios en los
aprendizajes. Para ello, resulta necesario hacer seguimiento a una misma cohorte de
estudiantes en distintos momentos de su escolaridad. Con ello, es posible capturar
el caracter acumulativo y dinamico de los aprendizajes, asi como reducir sesgos en
la estimacion de las relaciones de diversas variables con los aprendizajes,
evidenciar efectos retardados (aquellos que se manifiestan mucho después de su
ocurrencia), entre otras ventajas metodolégicas.

De manera especifica, los estudios longitudinales hacen posible distinguir y
examinar el cambio en los aprendizajes a nivel interindividual (es decir, entre
distintos estudiantes) e intraindividual (es decir, en los puntajes de cada estudiante
a lo largo del tiempo) (Hoffman, 2015). También permiten conocer cémo se asocian
las diferencias entre distintos estudiantes en una variable con las diferencias entre
estudiantes en otras (relaciones interindividuales). Finalmente, brindan la posibilidad
de examinar cémo el cambio en los aprendizajes de cada estudiante se asocia con
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otras variables (relaciones intraindividuales). Asi, entre las principales ventajas
metodolodgicas de un estudio longitudinal, se encuentra la de aportar informacion
acerca de las relaciones intraindividuales y no solo sobre las relaciones
interindividuales, como es el caso de los estudios transversales (Hoffman, 2015).

Otra ventaja de los estudios longitudinales consiste en permitir poner a prueba
hipétesis en multiples niveles de andlisis (entre estudiantes y entre momentos de
medicién) de manera simultanea (Hoffman, 2015). En términos practicos, esto abre
la posibilidad de someter a prueba distintas hipotesis derivadas de teorias
psicolodgicas, cognitivas y del desarrollo, asi como del aprendizaje. Asimismo, es
importante mencionar que las relaciones observadas a nivel intraindividual no
necesariamente coincidiran con las observadas a nivel interindividual. Por ejemplo:
en el nivel intraindividual, un mayor tiempo invertido en estudiar conllevaria una
calificaciéon mas alta (relacion positiva); sin embargo, en el nivel interindividual,
quienes estudian mas pueden ser quienes también obtienen un promedio inicial mas
bajo (relacion negativa). Al respecto, es crucial enmarcar las hipotesis de
investigacion de manera que reflejen posibles efectos diferenciados (Hoffman,
2015).

1.3. Disefo del estudio longitudinal

El estudio longitudinal se enmarca en la estrategia de evaluaciones que realiza la
UMC, la cual incluye evaluaciones transversales al final de cada ciclo (IV, V, VI, VII)
de la EBR. Asi, la cohorte longitudinal seré evaluada al final de cada ciclo, conforme
avance su escolaridad. Debido a esto, la muestra se restringe a aquellos estudiantes
que transitan por su escolaridad sin repetir de grado. Tal como se observa en la figura
1.2, la linea de tiempo del estudio prevé la evaluacion de la cohorte sefalada segun
el siguiente esquema: 2.°, 4.° y 6.° grado de primaria, y 2.° y 5.° grado de secundaria.

En consecuencia, se centrara en estudiantes que retornaron presencialmente a clases
en 2022, cuando se encontraban en 2.° grado de primaria, luego del confinamiento
durante la pandemia por la COVID-19. La seccion final de este capitulo contiene una
nota técnica que profundiza en este tema.

Figura 1.2 Panorama de estudio longitudinal

2.° grado de 4.° grado de 6.° grado de 2.° grado de 5.° grado de
primaria primaria primaria secundaria secundaria
(Ciclo 111) (Ciclo IV) (Ciclo V) (Ciclo V1) (Ciclo V1)
® O
® O
® O C Q)
S A $ > &7 g
e o 1S (B v
2022 2024 2026 2028 2031



Estudio longitudinal de aprendizajes 2022-2031. Aprendizajes al inicio de a primaria [geET{Ulll

Considerando este esquema y conforme se avance en el levantamiento de la
informacion, el estudio longitudinal involucrara cuatro hitos, cada uno de los cuales
plantea, a su vez, una pregunta de investigacion general:

= Hito 1 (ciclo IV): ,Cémo progresan los aprendizajes al inicio de la primaria?

= Hito 2 (ciclo V): ;,Cémo es la trayectoria educativa de los estudiantes hasta el
final de la primaria?

= Hito 3 (ciclo VI): ;Cémo es la trayectoria educativa de los estudiantes en el
transito de la primaria a la secundaria”?

= Hito 4 (ciclo VII). ,Cémo es la trayectoria educativa de los estudiantes hacia el
final de su escolaridad?

En cada hito, la pregunta de investigacion general se desagregara en preguntas
especificas para brindar informacién sobre los siguientes aspectos:

= Desarrollo de los aprendizajes, académicos y socioemocionales en la
trayectoria escolar de los estudiantes, considerando lo esperado en el
curriculo escolar (cambio de aprendizajes o curva de crecimiento).

= Desarrollo de aprendizajes de los estudiantes segun estratos, con el fin de
identificar el avance o estancamiento de determinados grupos poblacionales
en su trayectoria educativa.

= Factores individuales o escolares que favorecen o limitan el desarrollo de
aprendizajes durante la trayectoria escolar. Por ejemplo: motivacion,
creencias y emociones de los estudiantes, entorno familiar y social del
estudiante, procesos de ensefanza-aprendizaje, y gestion escolar vy
condiciones para el aprendizaje.

= Desarrollo socioemocional y bienestar del estudiante, y aspectos que facilitan
o inhiben dicho desarrollo; por ejemplo: estilo parental de crianza, habilidades
socioemocionales de los docentes, etc.

El Estudio longitudinal de aprendizajes 2022-2031 también resulta propicio para
analizar aspectos propios de la escolaridad, con probada relevancia para el
desarrollo de los aprendizajes, como la movilidad escolar, los efectos de la rotacion
docente, el impacto de la educacion inicial, entre otros. Estos andlisis buscaran
identificar los efectos diferenciados de las diversas variables sobre distintos
resultados académicos (rendimiento, habilidades socioemocionales, motivacion del
estudiante, etc.), en distintas subpoblaciones, considerando que no existe un
modelo explicativo Unico en un pais con una realidad educativa tan heterogénea
como la peruana.
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El estudio tiene un enfoque predominantemente cuantitativo, el cual se sustentara en
la aplicacion de pruebas estandarizadas de aprendizaje para los grados sefialados
en la figura 1.2, asi como en la aplicacion de cuestionarios sobre factores asociados
dirigidos a los estudiantes, padres de familia, docentes y directores. El desarrollo de
la linea cuantitativa implica realizar analisis psicométricos para elaborar indices y
puntajes, analisis de curvas de crecimiento, andlisis multinivel de factores
asociados, analisis de interaccion para observar efectos diferenciados, andlisis de
cluster o perfiles latentes, entre otros. Ademas, conscientes del limite que tiene la
informacion generada a través de cuestionarios de preguntas cerradas, se
realizaran estudios cualitativos especificos con el fin de comprender mejor la
tendencia observada en los resultados de aprendizaje de los estudiantes
identificados en la linea cuantitativa.

1.4. Implicancias del estudio longitudinal y su uso para la politica educativa

Entre las aplicaciones de la informacion obtenida con el estudio longitudinal se
encuentran:

Servir de insumo para el monitoreo de objetivos estratégicos: la informacion
proveniente del estudio evidencia y retroalimenta los avances del sistema
educativo en el desarrollo integral de los estudiantes, dado su alineamiento
con marcos nacionales e internacionales (PEN, CNEB, ODS).

Comprender el rol del docente y de los directivos: permitira ver en qué medida
las caracteristicas del docente y del director se asocian con el desarrollo de los
aprendizajes.

Retroalimentar la implementacion del curriculo escolar: el estudio permitira
esclarecer como progresan las habilidades, desempefios y competencias de
un ciclo al otro. En ese sentido, ayudaré a explicar las descripciones de las
competencias establecidas en los estandares de aprendizaje del CNEB.

Intervenir en contextos de rezago escolar: considerando la trayectoria
educativa de los estudiantes, sera posible identificar y prevenir el rezago y la
repeticion de grado (especialmente en aquellos con menor rendimiento)
mediante intervenciones focalizadas.

1.5. Primer hito del estudio longitudinal: cambio en los aprendizajes de 2.° a 4.°
grado de primaria

Considerando la importancia de los aprendizajes tempranos para el desarrollo de
las competencias académicas y socioemocionales, su caracter secuencial y
acumulativo, asi como las ventajas derivadas de contar con informacion acerca del
cambio en los aprendizajes, el primer hito del estudio longitudinal busca responder
a la siguiente pregunta general: ;Coémo progresan los aprendizajes al inicio de la
primaria?
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Y a las siguientes preguntas especificas:

1. ;Coémo cambian los aprendizajes de los estudiantes entre 2.°y 4.° grado de
primaria en Lectura?

2. ¢Como cambian los aprendizajes en Lectura segun las caracteristicas del
estudiante y de sus escuelas?

3. ;/Qué factores del contexto familiar y escolar se asocian con los cambios en los
aprendizajes en Lectura?

4. ;,Como son los cambios en los aprendizajes en Lectura a nivel regional?

Precisamente, este documento busca responder a estas preguntas a partir de la
evidencia sobre el progreso de los aprendizajes evaluados tanto en 2.° grado de
primaria en la Evaluacion Muestral (EM) de estudiantes 2022, como en 4.° grado de
primaria mediante la ENLA 2024.

1.6. Una nota sobre la cohorte longitudinal

La pandemia de la COVID-19 conllevd cambios significativos en el funcionamiento
del sistema educativo peruano: cierre de escuelas en todo el pals, cambios en la
configuracion de la matricula y la poblacién estudiantil, asi como el empleo de la
ensefianza remota como principal via para mantener la provision del servicio
educativo. En este contexto, el Minedu implementé medidas orientadas a mitigar los
efectos de las decisiones del Estado para enfrentar la pandemia, entre las cuales
destacan el programa Aprendo en Casa, lanzado en abril de 2020, y el Plan de
cierre de brecha digital, orientado a dotar a estudiantes y docentes de tabletas con
conectividad en areas rurales. Asi, durante un periodo de 540 dias, el Minedu
impartio el servicio educativo a través de internet, radio, television u otros (Minedu,
2024f; United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [Unesco],
2023).

La reduccion de oportunidades ocasionada por el cierre de escuelas tuvo como
resultado retrocesos significativos en el desarrollo de los aprendizajes a nivel global
(Dela Cruz et al., 2025; Donnelly y Patrinos, 2022). En Perl, esto se tradujo en una
disminucion del porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel Satisfactorio en
4.° grado de primaria en 2022, afio en que se realizod la primera evaluacion nacional
luego de la pandemia, en comparacion con los resultados de la Evaluacion Censal
de Estudiantes (ECE) 2019 (Minedu, 2023d).

Por su parte, PISA 2022 reportdé una caida sin precedentes en el rendimiento
promedio de los estudiantes, con descensos de aproximadamente 10 puntos en
lectura y 15 puntos en matematicas en comparacion con PISA 2018, lo que equivale
a alrededor de tres cuartos de un afio de aprendizaje. En Matematica, esta
disminucion  triplica  cualquier variacion negativa registrada en periodos
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consecutivos anteriores (Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD], 2023). En el caso del Peru, se observa una caida relevante en el
rendimiento en matematica (—8,8 puntos), mientras que en comprension lectora se
registra un aumento de 7,7 puntos entre 2018 y 2022, aunque esta variacion no es
estadisticamente significativa (Minedu, 2024f). Cabe sefialar que la tendencia previa
del pais en PISA indicaba una mejora sostenida en el desarrollo de competencias;
de haberse mantenido, los resultados de 2022 habrian superado a los de 2018. No
obstante, el cierre de escuelas habria desacelerado dichos avances (Minedu,
2024f).

Luego de la reapertura de las escuelas, los efectos negativos de la pandemia en los
logros de aprendizaje se redujeron significativamente (Dela Cruz et al., 2025). Si bien
en Peru la proporcion de estudiantes que alcanzan los estandares curriculares hasta la
fecha no ha regresado a los niveles registrados antes de la emergencia sanitaria, si es
posible observar ligeros incrementos luego del retorno de las evaluaciones nacionales
(Minedu, 2025b).

Con respecto a los estudiantes que integran la cohorte del estudio longitudinal,
debido al confinamiento de 2020 y 2021, estos realizaron su Ultimo afio de
educacion inicial y el 1.° grado de primaria de manera remota. En 2022, reanudaron
las clases presenciales en 2.° grado de primaria. Esta situacion atipica podria
sugerir que la cohorte estudiada no necesariamente representa los resultados de un
transito educativo regular. A fin de indagar en las potenciales consecuencias que
podria haber tenido la pandemia en este grupo, se examind informacion de dos
cohortes previas, ambas evaluadas en 2.° y 4.° grado de primaria en Lectura (ver las
tablas presentadas en el anexo A)®. La primera cohorte fue evaluada en 2014 y en
2016, mientras que la segunda fue evaluada en 2016 y en 2018 en los grados
referidos.

Al comparar los resultados en Lectura de estas cohortes previas con los de la
cohorte longitudinal, se observa que en esta Ultima el porcentaje de estudiantes que
logra superar su nivel de logro entre 2.° y 4.° grado es superior. Por ejemplo, para la
cohorte longitudinal, el 25.6 % de estudiantes que estuvieron En inicio en 2.° grado
de primaria lograron subir su nivel de logro a Proceso o Satisfactorio para 4.° grado
de primaria; en cambio, este porcentaje solo es de 16.3% vy de 12.8% para las
cohortes anteriores a la pandemia, respectivamente. Asimismo, se encontré un
porcentaje mayor de estudiantes que se mantuvieron en el nivel Satisfactorio al

SEstas comparaciones se realizaron utilizando los niveles de logro estimados de manera
independiente para cada evaluacion. En consecuencia, los resultados de la comparacion entre
2022y 2024 pueden diferir de los obtenidos en el estudio longitudinal, debido a que este ultimo
emplea un modelo Rasch para observaciones repetidas, el cual estima la habilidad de los
estudiantes considerando conjuntamente sus respuestas en ambos momentos de evaluacion. Al
incorporar la informacion longitudinal, las estimaciones de habilidad y, por ende, la clasificacion
en los niveles de logro pueden variar con respecto a las obtenidas mediante los analisis
transversales realizados para cada afio por separado.
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compararla con las cohortes anteriores. Si bien estos datos no son suficientes para
evaluar el impacto de la pandemia en la cohorte participante del estudio
longitudinal®, sugieren que no habrfa indicios claros de un deterioro en la capacidad
de los estudiantes para continuar aprendiendo y progresar en sus trayectorias
educativas tras haber cursado el 1.° grado de primaria durante el confinamiento.

Responsables del capitulo
Alvaro Darcourt y Giovanna Moreano
Contribuciones al capitulo

AD: Conceptualizaciéon, Administracion del proyecto, Supervision, Escritura del borrador original, Revision
y edicion. DH: Escritura del borrador original. GM: Escritura del borrador original, Revision y edicion. MM:
Visualizacion. VS: Escritura del borrador original.

4Para ello, serfa necesario recurrir a un disefio cuasiexperimental o de modelado
contrafactual, lo que excede el alcance y objetivos del presente estudio.
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: Metodologia del primer hito
Capltulo 2 del estudio longitudinal

En este capitulo se describen distintos aspectos metodolégicos enmarcados en el
primer hito del estudio longitudinal: la composicion de la muestra, el modelo
psicométrico utilizado para estimar las medidas de habilidad de los estudiantes y de
dificultad de los items, las variables empleadas para los analisis de factores
asociados (capitulos 4, 5y 6) y el tipo de analisis estadistico realizado en cada caso.

2.1. Definicion de la muestra

El marco muestral del primer hito del estudio longitudinal estuvo definido por todos los
estudiantes de 2.° grado de primaria matriculados en 2022 en una escuela con cinco
0 mas estudiantes, y que no repitieron de grado hasta el momento de ser evaluados
en 4.° grado de primaria en 2024.

La informacioén con la que se define la muestra proviene de la EM 2022 de 2.° grado
de primaria, en la cual participaron 142 602 estudiantes, y de la ECE de 4.° grado de
primaria de la ENLA 2024, que evalu6 a 532 203 estudiantes. El disefio de la
muestra de la EM 2022, base sobre la cual se vinculan los resultados de 4.° grado
de primaria, contempla que esta es probabilistica, estratificada, por conglomerados
y bietapica. Ademas, la unidad primaria de muestreo corresponde a las instituciones
educativas, mientras que la unidad secundaria corresponde a las secciones
completas dentro de cada institucion educativa. En la primera etapa, la seleccién de
escuelas fue proporcional al tamafo. En la segunda etapa, se realizé una seleccion
aleatoria simple de hasta 3 secciones o aulas.

La vinculacion de ambas bases de datos se realizd utilizando el nuimero de
documento de identidad de los estudiantes, verificando sus nombres y apellidos.
Tras el emparejamiento de los datos, la muestra final de participantes fue de 131 636
estudiantes; esto representd una pérdida de casos de 7,6 % a nivel nacional (10 801
estudiantes) respecto de la muestra de 2022. Se corrobord que los casos perdidos
no se concentraran en alguna region particular, siendo Ayacucho (10,6 %),
Huancavelica (10,1 %), Loreto (13,8 %) y Ucayali (10,8 %) las regiones que vieron
mas comprometidas sus muestras. La ausencia de datos fue mas frecuente entre los
estudiantes de escuelas rurales, cuya tasa de valores perdidos casi duplicod la
observada en escuelas urbanas (11,4% frente a 6,4 %). Tras estos andlisis, es
posible sefialar que la muestra del estudio longitudinal conserva, en general, las
caracteristicas del disefio de la EM 2022, y permite reportar resultados con
inferencia regional y para los estratos de gestion (publica y privada), area (urbana y
rural) y sexo (hombre y muijer).

Sin embargo, aunque el porcentaje de pérdida fue relativamente reducido, y
considerando que esto no afecta los analisis de este primer hito, es importante
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sefalar que la distribucion desigual de estas pérdidas advierte sobre una posible
reduccion futura de la muestra, especialmente entre estudiantes de contextos mas
desafiantes.

Finalmente, es necesario resaltar que los pesos muestrales® para el reporte de
resultados fueron calculados tomando los estratos y conglomerados del afio base,
2022. Esto, debido a que entre 2.° y 4.° grado ocurrieron cambios esperables en las
caracteristicas de las escuelas. Por ejemplo, el 22,5 % de los estudiantes cambio6 de
escuela entre ambos grados y, con ellos, cambiaron las caracteristicas que tenfan
en 2022 (distinta region, gestion o area). También se presentaron cambios en el total
de habitantes de diversos centros poblados, los cuales afectaron la denominacion
de drea geografica que presentaban las escuelas en estos lugares.
Especificamente, pasaron a clasificarse como urbanos los centros poblados que
incrementaron su poblacion a méas de 2000 habitantes y, como rurales, aquellos con
menos de 2000 habitantes (Unidad de Estadistica [UE], 2021).

2.2. Medicién
2.2.1. Competencias evaluadas

Los analisis del primer hito se centraron exclusivamente en el cambio del
rendimiento en la competencia de Lectura. El modelo utilizado por la UMC para
evaluar esta competencia sigue los lineamientos del CNEB (Minedu, 2017a), el cual
plantea la evaluacion de la lectura a partir de tres dimensiones: capacidades
lectoras, tipos de textos y contextos de lectura.

Con respecto a la competencia de Matematica, no fue posible realizar un analisis
equivalente ya que las competencias evaluadas en 2.° y 4.° grado de primaria, salvo
una, fueron diferentes. En 2.° grado de primaria, la evaluacion incluyé Unicamente la
competencia de Cantidad, mientras que en 4.° grado de primaria, se midieron cuatro
competencias: Cantidad; Regularidad, equivalencia y cambio; Forma, movimiento y
localizacion; y Gestion de datos e incertidumbre. Debido a estas diferencias, los
resultados de Matematica de ambos grados no pueden ubicarse en una misma
escala.

2.2.2. Escalamiento de las pruebas

Se emplearon dos pruebas que evaluaron la competencia lectora en los dos grados de
interés. Ambas pruebas fueron disefiadas considerando las expectativas curriculares
del Minedu (2017a) para cada grado. Asi, se consideraron noventa (90) items que
componen la prueba de 2.° grado de primaria y cien (100) items que forman parte de
la prueba de 4.° grado de primaria. De estos, 24 fueron comunes a ambas pruebas.

5Los pesos muestrales son ponderadores que ayudan a corregir la distribucion de la muestra
en los estratos y a expandir la informacion muestral a la poblacion. La idea principal de los pesos
muestrales es que un individuo seleccionado con una probabilidad de inclusion de 1 representa
a 1/m individuos en la poblacion. Este valor es llamado peso muestral (Lumley, 2010).
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Al asumir que la dificultad del item se mantiene constante en el tiempo, los items
comunes tienen una sola estimacion de dificultad.

La construccion de las pruebas para 2.° y 4.° grado de primaria tiene un disefio de
bloques, en el cual los ftems se distribuyen entre bloques comunes y no comunes®.

A fin de medir el avance en los aprendizajes de los estudiantes que transitan de 2.° a
4.° grado de primaria mediante ftems dicotomicos, se empled el modelo Rasch para
observaciones repetidas. Dicho modelo permite estimar una medida de habilidad de
la persona y una medida de dificultad del item, asumiendo que la probabilidad de
responder correctamente a un item esta determinada por una interaccion entre la
habilidad de la persona y la dificultad del item. Para el caso de observaciones
repetidas, para lo cual se asume que la habilidad de la persona varia con el tiempo,
es posible especificar en el modelo un espacio latente multidimensional. A este se le
denomina modelo de cambio especifico por persona (Meiser, 2007) y plantea que la
probabilidad de que un item dicotdmico i sea respondido por la persona v en el
tiempo t puede representarse de la siguiente forma:

1

P(Xoie =11 0w, 8:) = 7~ =50

(2.1)
Donde 6, representa la habilidad latente de la persona v en la ocasion ¢, 8; denota
la dificultad del item ¢, considerando ademas que la dificultad del item en el tiempo
se mantiene constante. El modelo descrito previamente es una particularidad del
modelo logistico multinomial de coeficientes mixtos (Adams y Wu, 2007), el cual se
utiliza para items politomicos y dicotomicos. En este modelo, los items son descritos
por un conjunto fijo de parametros desconocidos, mientras que la habilidad de los
estudiantes es un efecto aleatorio. Ademas, introduce una estructura de dos niveles
o0 componentes, un modelo condicional de respuesta al item y un modelo
poblacional para las personas (Adams et al., 1997). El primer componente estima las
medidas de dificultad de los items y el segundo permite estimar las medidas de
habilidad de los estudiantes.

El método de estimacion utilizado fue el de maxima verosimilitud marginal. Para la
estimacion por maxima verosimilitud, se calculan las diferenciales en funciéon de
cada pardmetro a estimar y se iguala a cero’. Finalmente, para reportar resultados a
nivel poblacional, la estimacion de las medidas de habilidad se realizd utilizando
valores aleatorios de la distribucion posterior de 6, conocidos como valores
plausibles. El uso de valores plausibles permite realizar un analisis adecuado de la
informacion contenida en bases de datos de evaluaciones a gran escala (Von Davier

6Para mayor detalle sobre lo que implica un disefio de bloques, pueden consultarse los
reportes técnicos de la EM 2022 (Minedu, 2023e) y la ENLA 2024 (Minedu, 2025c).
"Para mayor detalle, se recomienda revisar Adams y Wu (2007) y Adams et al. (1997).
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et al., 2009). Estos puntajes en escala logit fueron posteriormente transformados a la
escala de las evaluaciones regulares reescalados a una medida de 500 para facilitar
su interpretacion a nivel descriptivo y, para la realizacion de los modelos de
regresion multinivel, la medida fue estandarizada a una media de cero (0) vy
desviacion estandar de uno (1).

A fin de reportar resultados sobre la proporciéon de estudiantes que alcanzan el
estandar curricular (nivel Satisfactorio) se utilizan los puntos de corte definidos en la
métrica regular de 4.° grado de primaria, en el caso de 2.° grado de primaria se
realiza un proceso de equiparacion para colocar el punto de corte en la escala de
4.° grado de primaria.

2.2.3. Factores asociados

El presente documento aborda cuatro areas tematicas relacionadas con el
rendimiento estudiantil en cada uno de sus capitulos: caracteristicas individuales y
familiares (capitulo 4); entorno escolar (capitulo 5); cambios en los niveles de logro
(capitulo 6) y variaciones a nivel regional (capitulo 7). En cada una de estas
secciones se describen cuales seran las variables utilizadas, asi como su
asociacion con el rendimiento y el cambio en los aprendizajes.

Las variables de control empleadas fueron sexo e indice socioeconémico del
estudiante (ISE)® y promediado a nivel de escuela (ISEP), asi como la gestién vy el
area de la IE. Al igual que con el marco muestral, todas las variables de control
provienen de la base de datos de la EM 2022°. Todos los indices de las variables
provenientes de los cuestionarios de factores asociados fueron reestimados con el
propodsito de hacer comparables sus puntajes. Para ello, se emplearon los puntajes
factoriales obtenidos mediante analisis factoriales confirmatorios (AFC), realizados
con informacién de ambos afios. Estas variables representan escalas validas y
confiables'®. Para méas detalles sobre las variables analizadas, puede consultarse la
seccion de analisis de cada capitulo.

2.3. Estrategia analitica

Los andlisis de cambio en los aprendizajes correspondientes al primer hito del estudio
longitudinal se desarrollaron en distintos niveles y con diversos enfoques estadisticos,
segun los objetivos especificos de cada capitulo. Para todos los analisis, se utilizo la
informacion del disefio muestral, a fin de conseguir una adecuada estimacion de los
valores puntuales y los errores estandar. Se utilizé la informacion proveniente de las

8Para mayor informacién sobre el célculo del ISE, se recomienda revisar Minedu (2018a).

9Para el ISE, en los casos en los que no se contaba con informacién para 2022, se procedié
a completar con datos de 2024.

0Para mayor detalle sobre la validez y la confiabilidad de dichas medidas, se recomienda
revisar los reportes técnicos de la EM 2022 (Minedu, 2023e) y de la ENLA 2024 (Minedu, 2025c).
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pruebas de rendimiento de Lectura en 2.° y 4.° grado de primaria, asi como de los
cuestionarios aplicados a familias, docentes y directores.

En el capitulo 3, se caracteriza el cambio en el rendimiento promedio entre 2.° y 4.°
grado de primaria a nivel nacional, regional y por estratos'". Estos cambios se reportan
enlamedida de la escala de las evaluaciones regulares para facilitar su interpretacion.
Todos los analisis se realizaron con el paquete Survey (Lumley, 2024) del lenguaje R
version 4.3.2 (R Core Team, 2025). Con el fin de ofrecer una lectura pedagogica del
cambio observado, el capitulo 3 presenta, junto con los resultados de cambio, una
interpretacion cualitativa que describe las tareas que los estudiantes pueden resolver
exitosamente en 4.° grado de primaria, en comparacion con las que resolvian en 2.°
grado de primaria.

En los capitulos 4 y 5 se realizaron andlisis de diferencias de medias segun estratos
y momentos de evaluacion (2022 y 2024). Ademas, con el propésito de predecir el
rendimiento en 4.° grado de primaria a partir de las covariables de interés, se
estimaron modelos de regresion multinivel controlando por el rendimiento previo en
2.° grado de primaria. Estos modelos permitieron identificar factores asociados al
rendimiento, cuyos efectos fueron robustos a la inclusion del rendimiento previo;
asimismo, hicieron posible explorar diferencias entre distintos contextos escolares.
Estos andlisis se estimaron mediante el paquete WeMix (Bailey et al., 2024) del
lenguaje R, pues permite la inclusién de pesos en distintos niveles de analisis'?.
Complementariamente, se realizaron estimaciones separadas por estrato (estatal
urbano, estatal rural y privado) con el fin de identificar posibles efectos
diferenciados.

El capitulo 6 incluy6 tanto analisis descriptivos como la estimacion de un modelo de
regresion logistica multinomial de efectos mixtos, orientado a examinar las
variaciones en los niveles de logro y a determinar qué variables se asocian con las
distintas rutas de cambio de los estudiantes a lo largo del tiempo. Para estos
analisis, se utilizd el software Mplus 7.2 (Muthén y Muthén, 2014). En el capitulo 7 se
realizaron analisis descriptivos adicionales para caracterizar el cambio en el
rendimiento a nivel regional, con énfasis en las diferencias territoriales y en los
patrones de variacion entre regiones. Ademas de los analisis descriptivos, se
emplearon modelos de regresion multinivel, haciendo uso del paquete WeMix
(Bailey et al., 2024).

1Si bien se examiné el cambio en las brechas de aprendizaje entre ambos grados, debido
al gran tamafo de la muestra, estos cambios fueron siempre estadisticamente significativos al
0,05. Por ello, se optd por no reportar este dato y privilegiar, de ser necesario, la interpretacion
de los tamafos del efecto.

2Todos los andlisis se realizaron utilizando el primer valor plausible de rendimiento en cada
afo. A fin de corroborar la consistencia de los resultados, estos modelos se volvieron a estimar
utilizando otros valores plausibles.
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Progresion de los
aprendizajes en Lectura
de 2.°a 4.° grado

Capitulo 3

En el Pery, segun el CNEB, los nifios aprenden a leer de forma convencional al
término del 1.° grado de primaria y lo consolidan al finalizar el 2.° grado (Minedu,
2017a). Considerando esta situacion, el Minedu, a través de la UMC, evalla la
competencia lectora de manera estandarizada a partir del 2.° grado de primaria. Es
importante destacar que los aprendizajes alcanzados al finalizar este grado son
resultado de aprendizajes acumulados previamente. Estos comienzan en la
educacion inicial y constituyen la base del desarrollo de la competencia lectora.
Entre estos aprendizajes fundamentales se encuentran el conocimiento del alfabeto,
el vocabulario, la comprension oral, la fluidez lectora y los conocimientos previos,
entre otros. Todo esto resulta esencial para consolidar la competencia lectora en los
siguientes afios de la escolaridad.

El presente capitulo analiza el progreso de los aprendizajes en Lectura entre 2.° y
4.° grado de primaria. Inicia con una breve revision de los principales predictores de
Lectura. El propésito de esta revision no es solo describir habilidades asociadas a
la literacidad emergente, sino situar el rendimiento de los estudiantes dentro de una
trayectoria mas amplia de aprendizajes, que comienza antes de la primaria y que
condiciona su desarrollo posterior. Tras la revision, se describe el avance promedio
de las habilidades lectoras entre los grados evaluados a nivel nacional. Luego, se
examina la brecha de aprendizaje entre lo que los estudiantes saben y pueden hacer,
y lo que deberian lograr segun el CNEB. Finalmente, se analiza la variacion de los
resultados en funcién de distintos estratos para las politicas educativas y la gestion
publica en general.

3.1. Predictores del desarrollo de la comprension lectora

Para aprender a leer convencionalmente, los nifios se apoyan en un conjunto de
habilidades conocidas como literacidad emergente, que interactian configurando
los cimientos de su ulterior aprendizaje. Este proceso permite entender aspectos del
desarrollo de la lectura, como las brechas asociadas a su aprendizaje y por qué
determinadas politicas de intervencion escolar resultan mas o menos efectivas en
determinados contextos.

Diversos estudios longitudinales han mostrado que el desarrollo lector se apoya,
principalmente, en dos grupos de habilidades de literacidad emergente: uno
relacionado con el cédigo, que incluye la conciencia fonolégica y el conocimiento
alfabético, y que sostiene el desarrollo de la decodificacion; y otro relacionado con
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el lenguaje oral, que incluye el vocabulario, la gramética y las habilidades de
comprensioén oral, y que cimenta la comprension lectora (Hjetland et al., 2019, 2020;
Pinto et al., 2016; Roth et al., 2002; Storch y Whitehurst, 2002).

A partir de estos hallazgos, este estudio analiza un periodo mas largo que la
educacion escolar de los estudiantes participantes, pues sus resultados reflejan
también una ruta de aprendizajes logrados previos a la escuela, cuyas
repercusiones podrian extenderse por muchos afios.

El objetivo principal de esta seccion es presentar las habilidades de literacidad
emergente mas estudiadas por su poder predictivo en relacion con el desarrollo de
la competencia lectora. Esto permitira comprender de manera mas integral los
resultados del estudio longitudinal, asi como identificar los puntos de intervencion
temprana mas efectivos que pueden establecerse desde la politica educativa.

3.1.1. Conciencia fonoldgica

La conciencia fonoldégica es una habilidad que permite identificar y manipular de
manera explicita los sonidos del habla, como los fonemas y las silabas. Se desarrolla
de forma progresiva, desde una sensibilidad inicial mayor hacia unidades amplias
(como las silabas) hacia un dominio mas fino de los fonemas (como /a/ o /t/), que
constituyen las unidades minimas del sistema sonoro (International Literacy
Association [ILA], 2020; Miguez-Alvarez et al., 2021).

La literatura especializada ha mostrado que la conciencia fonolégica, cuando se
mide en edad preescolar, constituye uno de los mejores predictores individuales del
aprendizaje posterior de la lectura. Este patron general se ha documentado en una
gran variedad de lenguas y sistemas ortogréaficos (Caravolas et al., 2012;
Miguez-Alvarez et al., 2021; Pfost, 2015; Ratanakul et al., 2025). En relacion con el
espafiol, algunos estudios longitudinales han encontrado que la conciencia
fonoldégica evaluada en edad preescolar predice significativamente la exactitud
lectora en los primeros afios de la primaria (Suéarez-Coalla et al., 2013).

El vinculo entre la conciencia fonoldgica y la lectura se explicaria por el papel de
la primera en la comprension de que las letras representan sonidos. Es decir, esta
habilidad permite establecer correspondencias entre grafemas (como la letra “a”) y
fonemas (como el sonido /a/) como condiciéon necesaria para la decodificacion de
palabras y, con ello, el acceso auténomo al significado del texto. En este sentido, la
conciencia fonolégica constituye una base cognitiva para la adquisiciéon del cédigo

escrito (Ehri et al., 2001; ILA, 2020; Nkurunziza, 2024; Shanahan y Lonigan, 2010).

3.1.2. Conocimiento del alfabeto

El conocimiento del alfabeto se refiere al reconocimiento de las letras, sus nombres y
sonidos (Piasta y Wagner, 2010). A pesar de su aparente sencillez conceptual, esta
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habilidad, caracteristica de la formacion inicial y de los primeros grados de primaria,
constituye un predictor robusto de las habilidades lectoras durante la trayectoria
escolar (Bravo et al., 2006; Demchak et al., 2025; Foster y Miller, 2007; Foulin, 2005;
Jones et al., 2012; Piasta y Wagner, 2010; Piasta et al., 2025).

El caracter predictivo del conocimiento del alfabeto constituye una cuestion abierta.
Algunos estudios sefialan que este predice el desarrollo de la lectura de manera
consistente y duradera hasta el final de la primaria o, incluso, hasta la secundaria
(Badian, 1995; Manu et al., 2020). En cambio, otros trabajos sostienen que, si bien
las habilidades fonéticas preceden a la comprensién de la lectura, tienden a
disminuir hacia el 3.° grado de primaria conforme se consolida la lectura
convencional (Foster y Miller, 2007). Ademas, este caréacter predictivo podria variar
segun el nivel del conocimiento del alfabeto (Piasta et al., 2021).

3.1.3. Velocidad de denominacién

La velocidad de denominacion —llamada también denominacion automatizada
rapida (RAN, por sus siglas en inglés), o velocidad de acceso léxico— se refiere a la
capacidad de nombrar rapidamente estimulos familiares (como letras, colores,
objetos o nimeros) presentados en serie (Gonzales Seijas et al., 2017; Kirby et al.,
2003).

Diversos estudios han demostrado que esta habilidad constituye un predictor
longitudinal fuerte y consistente de la capacidad lectora (Fonseca et al., 2019;
Gonzalez Seijas et al.,, 2013; Kirby et al., 2003; McWeeny et al., 2022),
especialmente en lenguas con sistemas transparentes'® (Escobar y Rosas, 2018).
Ademas, se ha observado que, a diferencia de la conciencia fonoldgica, la relacion
entre la velocidad de denominacion y la comprensién lectora se incrementa en los
grados superiores de la educacion primaria (Kirby et al., 2003). Por ejemplo, los
nifos con velocidad de denominacion lenta en la etapa preescolar tienden a avanzar
con mayor lentitud en el aprendizaje de la lectura y muestran una mayor
probabilidad de presentar dificultades lectoras hacia el 5.° grado de primaria.

3.1.4. Habilidades de comprensién oral

Las habilidades de lenguaje oral forman un sistema de conocimientos y procesos
que los individuos despliegan cuando escuchan y hablan en su lengua. Este sistema
incluye, entre otras variables, el vocabulario (el conjunto de palabras cuyo
significado se conoce vy utiliza), la gramatica (el conocimiento sobre cémo se
combinan las palabras para formar frases y oraciones coherentes) y diversas

8Una lengua transparente es aquella con un sistema ortografico donde existe una
correspondencia directa y constante entre letras (grafemas) y sonidos (fonemas). Algunos
ejemplos de lenguas transparentes son el espafol, el italiano y el aleman. Por otro lado, una
lengua opaca es aquella donde la correspondencia entre letras y sonidos es inconsistente e
irregular, lo que dificulta la lectura. Dos ejemplos de este tipo de lenguas son el inglés y el
francés (Escobar y Rosas, 2018).
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habilidades de comprension de oraciones y textos orales (por ejemplo, las
inferencias a partir de un texto oral).

El rol del lenguaje oral en el aprendizaje lector cambia a lo largo de la escolaridad.
En los primeros afios de primaria, la comprension lectora esta condicionada por la
capacidad de decodificar palabras con precision y fluidez. Sin embargo, a medida
que la decodificacion se automatiza, las diferencias individuales en comprension
lectora se explican en mayor medida por las habilidades de comprension linguistica,
que incluyen, entre otros componentes: el vocabulario y la gramatica (Foorman
etal., 2015; Hjetland et al., 2020; Lervag et al., 2017; Storch y Whitehurst, 2002).

La literatura muestra consistentemente que las habilidades de lenguaje oral evaluadas
en edad preescolar contribuyen a predecir el rendimiento lector posterior (Hjetland
et al.,, 2017). Los estudios longitudinales tienden a mostrar que las diferencias en
lenguaje oral presentes desde la educacion inicial o los primeros afos de la educacion
primaria son relativamente estables a lo largo del tiempo. Por ello, quienes inician esta
etapa con un repertorio léxico y gramatical relativamente restringido corren el riesgo
de rezagarse en comprension oral y lectora.

Cabe afiadir que, mientras la conciencia fonolégica y el conocimiento del alfabeto
se vinculan mas directamente con el aprendizaje del cédigo, las habilidades de
lenguaje oral actuan como soporte principal de la comprension lectora, lo que las
convierte en componente clave para explicar por qué algunos estudiantes, a pesar
de haber alcanzado un dominio aceptable de la decodificacion, contindan
enfrentando dificultades en la comprension de textos.

3.1.5. Fluidez lectora

La transicion del reconocimiento de palabras hacia la comprension de textos supone
una reorganizacion profunda y progresiva de los recursos cognitivos asociados con
el desarrollo de la lectura. En este proceso se destinan cada vez mas recursos a
procesos vinculados con la integracion semantica y el seguimiento de la coherencia
textual o la elaboracion de inferencias (Perfetti, 2007). Ademas, la fluidez lectora
cumple un rol importante, pues opera como puente que articula el cambio cualitativo
en la lectura (Silverman et al., 2012).

Desde un punto de vista operativo, la fluidez lectora se entiende como una habilidad
multidimensional que integra precision, velocidad y prosodia. Estos componentes
permiten sostener un flujo lector continuo y eficiente, es decir, una lectura que
avanza sin interrupciones innecesarias y con una entonacion acorde al significado
(Kuhn et al.,, 2010; Rasinski, 2017). La evidencia empirica muestra de forma
consistente que la automaticidad en el reconocimiento de palabras y la capacidad
de mantener una tasa de lectura estable constituyen predictores significativos del
desempefio lector (Arancibia y Leiva, 2022; Arancibia et al., 2022; Calet et al., 2017),
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incluso después de controlar variables como la comprension oral y la decodificacion
(Silverman et al., 2012). Finalmente, la automatizacion del reconocimiento de
palabras cobra importancia en lenguas transparentes como el espafiol, que cuentan
con una relacion sonido-letra altamente regular.

3.1.6. Predictores adicionales

Aunque las variables de literacidad emergente resefiadas anteriormente son las mas
citadas por la literatura especializada, no son las Unicas que influyen en el desarrollo
lector posterior. Por ejemplo: una revision sistematica identifica también el valor
predictivo de habilidades como la escritura temprana (escribir letras aisladas o
escribir el propio nombre) y la memoria fonolégica (entendida como la capacidad de
mantener y reproducir informacion verbal durante un breve periodo de tiempo)
(National Early Literacy Panel [NELP], 2008). Otras variables relevantes pueden
estar relacionadas con el entorno alfabetizador y los factores motivacionales que
sostienen la lectura frecuente y auténoma de textos de eleccion personal, y con ello,
el desarrollo de la comprension (Guthrie et al., 2007). El modelo de implicacion
lectora de Guthrie y Wigdfield (2000) plantea que una lectura comprometida (o
engaged reading, caracterizada por altos niveles de motivacion intrinseca, interés
por los textos, uso activo de estrategias y lectura frecuente) se asocia con un mejor
desarrollo de la competencia lectora.

Las diferencias tempranas en habilidad lectora tienden a amplificarse a lo largo de
la escolaridad en la medida que los lectores mas habiles suelen involucrarse en mas
y mejores experiencias de lectura, mientras que los menos habiles acumulan
desventajas (Duff et al.,, 2015; Stanovich, 1986). Este patrén de divergencia
progresiva entre los estudiantes méas habiles y los menos habiles se conoce como
“efecto Mateo”.

3.2. Progresion de los aprendizajes en Lectura a nivel nacional

El Estudio longitudinal de aprendizajes 2022-2031 sigue la progresion de la
competencia lectora a lo largo de la escolaridad. Para ello, toma como punto de
partida el ciclo Il (2.° grado de primaria), etapa en que los estudiantes leen de
manera convencional y es posible aplicar evaluaciones estandarizadas vy
comparables. Este volumen presenta los resultados del primer hito del estudio, el
cual analiza la progresion de la competencia lectora entre 2.° y 4.° grado de
primaria, grados que marcan el cierre de los ciclos Il y IV en el CNEB. El andlisis de
este periodo permite observar como se consolidan los aprendizajes del area de
Lectura en los primeros afios de la primaria y ofrece una base para comprender los
avances que se registraran en los siguientes hitos del estudio longitudinal.

Asi, en el primer hito del estudio longitudinal se observa que la medida promedio
de los estudiantes en Lectura se incrementa entre 2.° y 4.° grado de primaria (ver
figura 3.1). Este crecimiento, esperable, va de 423 puntos en 2.° grado de primaria a
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495 puntos en 4.° grado de primaria, un aumento estadisticamente significativo de 72
puntos.

A pesar del avance observado, el rendimiento promedio de los estudiantes de ambos
grados se encuentra por debajo de las expectativas curriculares (nivel Satisfactorio).
Ademas, luego de dos afios de escolaridad, los estudiantes se alejan de dicho nivel
segun su grado: la brecha pasa de 22 puntos en 2022 a 27 puntos en 2024.

Figura 3.1 Cambio en los aprendizajes de 2.° a 4.° grado de primaria

Satisfactorio 4.° grado de primaria
522
27
495
Satisfactorio 2.° grado de primaria
445
22
423
2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)

A continuacion se describe el avance en los desempefios que la cohorte de
estudiantes evaluada podia realizar, en promedio, en 2.° grado de primaria y, dos
anos mas tarde, en 4.° grado de primaria. Previamente es importante recordar que
los estudiantes de estos grados se enfrentaron a textos de diferentes caracteristicas
en ambos momentos de la evaluacion. Estas caracteristicas se establecieron en
funcioén de los estandares de aprendizaje planteados en el CNEB, considerando el
nivel de desarrollo cognitivo y lector de los estudiantes al finalizar los ciclos Il y V.
La tabla 3.1 resume las caracteristicas de los textos que se leen en dichos grados.
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Tabla 3.1 Comparacion de las caracteristicas de los textos en 2.° y 4.° grado de
primaria

2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria

Estructura simple con secuencias discursivas  Estructura simple con algunos elementos
sencillas y convencionales. complejos (por ejemplo: pueden tener
secuencias discursivas en competencia,
Temas familiares (relativos a la casa, la pero con clara predominancia de una).
escuela, los amigos o la comunidad).
Temas diversos que provienen del ambito

Palabras predominantemente conocidas por familiar, escolar o del conocimiento
los estudiantes del grado. Si se presenta general o cientifico vinculado a las rutinas
alguna palabra poco conocida, el texto o intereses de los estudiantes.

brinda pistas para deducir su significado.

Vocabulario variado; si se presenta alguna
A menudo acompafnados de ilustraciones palabra desconocida, el texto también
que representan ideas importantes del texto brinda pistas para deducir su significado.
(como el tema, la idea principal o una idea
importante del texto).

3.3. Habilidades lectoras consolidadas

Segun el curriculo nacional, la competencia lectora en educacion primaria requiere
desarrollar tres capacidades relacionadas con el texto escrito: obtener informacion,
inferir e interpretar su significado, y reflexionar y evaluar su forma, contenido y
contexto. La tabla 3.2 resume las capacidades lectoras consolidadas por la cohorte
evaluada en los dos grados del primer hito del estudio longitudinal.

Las tareas de la categoria “obtiene informacion del texto escrito” consisten en
localizar y seleccionar informacién que se presenta en el texto de manera explicita,
sin necesidad de hacer inferencias (Minedu, 2016b, 2017a). Por su parte, las tareas
de la categoria “infiere e interpreta el significado del texto escrito” consisten en
deducir significados a partir de los saberes previos del lector, de los indicios que
ofrece el texto y del contexto en el que este se produce. Este proceso permite la
construccion del sentido global del texto (Minedu, 2016b, 2017a).
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Tabla 3.2 Capacidades lectoras desarrolladas por la cohorte longitudinal

Capacidad

2.° grado
de primaria
(2022)

4.° grado
de primaria
(2024)

Obtiene informacion
del texto escrito

Identificar datos explicitos en
posicion notoria que pueden ubicarse
cerca de otros datos semejantes.
Reconocer una secuencia de eventos
del texto en posicion notoria,

especialmente en textos narrativos.

Identificar informacion explicita

que se encuentra en posicion poco
notoria, con poca competencia de
informacion similar.

Reconocer secuencias de eventos
0 pasos del texto que se encuentran
en posicion poco notoria,
principalmente en textos narrativos

o instructivos.

Infiere e interpreta
el significado del
texto escrito

Deducir el tema de textos cuando la
pista esta en posicion notoria y no
requiere integracion de informacion.
Deducir el propésito de textos
sencillos o con estructuras
convencionales, principalmente en
formato continuo.

Deducir relaciones causales entre
ideas proximas, principalmente en
textos narrativos, cuando la causa se
ubica en posicion notoria.

Deducir relaciones de semejanza
entre datos concretos y especificos
que implican poca competencia de
informacion.

Deducir el tema de diversos tipos
de textos cuando este destaca en
relacion con los subtemas.

Deducir el propésito de diversos
textos que presentan una secuencia
claramente predominante y formato
discontinuo.

Deducir relaciones causales o de
intencion-finalidad cuando las pistas
estan relativamente distantes entre si
y se requiere cierto nivel de
integracion de informacion.

Deducir relaciones de semejanza
entre datos concretos y especificos
que implican poca competencia de
informacion.

Deducir el significado de palabras

y expresiones que involucran cierto

nivel de integracion de informacion.

Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y

el contexto del texto
escrito

Evaluar el uso de recursos formales

visuales, como las imagenes.

Evaluar los recursos formales
visuales (como las imagenes) y
relacionarlos con el contenido del
texto en diferentes tipos y formatos
textuales.

Aplicar el contenido del texto a
situaciones en las que se requiere
integrar informacion o considerar
distintos elementos mencionados
en el texto.

Explicar la funciéon de una parte
del texto en relacién con el sentido
global.
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Finalmente, en las tareas que corresponden a la capacidad “reflexiona y evallia la
forma, el contenido y el contexto del texto escrito”, el estudiante toma distancia de
las ideas propuestas en el texto o de los recursos utilizados para transmitir el
significado, evaluando su pertinencia y adecuacion. Para ello, compara y contrasta
aspectos formales y de contenido del texto con la experiencia, el conocimiento
formal del lector y diversas fuentes de informaciéon. Asimismo, emite una opiniéon
critica sobre diversos aspectos del texto, considerando los efectos que podrian
producir en diferentes contextos socioculturales (Minedu, 2016b, 2017a).

3.4. Habilidades lectoras por consolidar

Siguiendo la division por capacidades de Lectura de la seccién anterior, se presentan
las tareas que los estudiantes debian realizar para alcanzar el nivel Satisfactorio en
2.°y 4.° grado de primaria. Estas se pueden observar en la tabla 3.3.

Es importante resaltar el valor de esta informacién para el sistema educativo
peruano. Al expresar las brechas de aprendizaje lector en términos de desempefios
de lectura especificos, se establecen objetivos concretos para desarrollar la
competencia lectora mediante estrategias pertinentes o programas de recuperacion
pedagodgica. Los desempefios del nivel Satisfactorio no constituyen un rendimiento
destacado, sino una expectativa curricular que todos los estudiantes peruanos
deben alcanzar.



Tabla 3.3 Capacidades lectoras pendientes por desarrollar en la cohorte
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longitudinal
2.° grado 4.° grado
Capacidad de primaria de primaria
(2022) (2024)

Obtiene informacién
del texto escrito

Identificar informacion explicita

en posicién poco notoria en textos
relativamente extensos.

Reconocer una secuencia de
hechos o0 pasos que se encuentran
en una posicién poco notoria
(intermedia o final), principalmente

en textos instructivos.

Identificar informacién explicita
que se encuentra en posicion poco
notoria, con alta competencia de
informacion similar, la cual exige
una mayor discriminacion.
Reconocer secuencias de hechos
0 pasos cuando la informacion
relevante se ubica en posicion
poco notoria y compite con otros
hechos o pasos similares en textos
relativamente complejos.

Integrar informacién explicita
cuando los datos estan proximos
entre si.

Infiere e interpreta
el significado del
texto escrito

Deducir el tema de textos
narrativos o instructivos cuando
los subtemas compiten con el
tema central y se requiere cierta
integracion de informacion.

Deducir el tema central cuando
este compite con los subtemas en
textos de estructura convencional
en diferentes tipos textuales.
Deducir el propésito
comunicativo de textos que
presentan mas de una secuencia
textual.

Establecer relaciones de
semejanza entre ideas explicitas
que implican procesos de
comparacion relativamente
complejos dentro de un texto.

Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y
el contexto del texto

escrito

Evaluar el uso de recursos
formales convencionales, como

los nimeros en las instrucciones.

Evaluar el uso de los recursos
formales a partir de su
conocimiento escolar, como el

uso de los paréntesis.

3.5. Progresion de los aprendizajes en Lectura segun caracteristicas del
estudiante y de la escuela

La seccion 3.2 se enfocd en los promedios nacionales del rendimiento lector
observados en el primer hito del estudio longitudinal. La presente secciéon muestra
como varian los resultados en funcion de diversas variables de interés para el
sistema educativo: caracteristicas del estudiante, caracteristicas de la escuela y
region. En todos los estratos se encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre las categorias dentro de un mismo afio. Asimismo, todos los
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cambios observados al comparar los resultados entre 2022 y 2024 fueron
estadisticamente significativos, lo cual resulta esperable considerando que las
mediciones estan separadas por dos afios de trayectoria educativa. La informacion
mas detallada con los errores estandar puede encontrarse en el anexo C.1.

3.5.1. Progresidén segun caracteristicas del estudiante
3.5.1.1. Sexo

La figura 3.2 muestra la progresion de los puntajes en Lectura entre 2.° y 4.° grado
de primaria segun sexo de los estudiantes. Ambos grupos parten de niveles
similares en 2.° grado de primaria, con una leve ventaja inicial a favor de las mujeres
(427 puntos para las mujeres y 420 para los hombres). En 4.° grado de primaria,
tanto hombres como mujeres incrementaron significativamente sus resultados,
manteniéndose una diferencia minima a favor de las mujeres (497 puntos frente a
493). Asimismo, la brecha de rendimiento entre ambos grupos disminuye de manera
estadisticamente significativa entre las dos mediciones, aunque la magnitud de esta
reduccion es pequefia. En general, para ambos grupos, se evidencia un crecimiento
sostenido, pero también una distancia de aprendizaje similar respecto del nivel
Satisfactorio.

Figura 3.2 Cambio en los aprendizajes de Lectura segtn sexo

Satisfactorio 4.° grado de primaria
522
497
493
Satisfactorio 2.° grado de primaria
445
427
420
2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)

-® Hombre Mujer

La magnitud de estas diferencias ha cambiado significativamente entre 2022 y 2024.
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3.5.1.2. Nivel socioeconémico

La figura 3.3 muestra el incremento de la medida promedio en Lectura entre 2.°y 4.°
grado de primaria segun nivel socioeconémico (NSE)'* de los estudiantes. En este
caso, se observan diferencias marcadas en los aprendizajes de Lectura segun NSE.
Para 2.° grado de primaria (2022), los estudiantes de mayor NSE registran un
puntaje promedio de 461, frente a 396 de sus pares de menor NSE. Esta diferencia
de 65 puntos se mantiene en 4.° grado de primaria (2024), donde los puntajes
promedio son 467 y 530, respectivamente. Aunque ambos grupos muestran
incrementos significativos, su ritmo de progreso es similar, sin reduccion de la
desigualdad. En ese sentido, observamos que los estudiantes de mayor NSE logran
superar el umbral del nivel Satisfactorio en ambos grados, algo que no logran los de
menor NSE. Ademas, la medida promedio de los estudiantes de 2.° grado de
primaria de mayor NSE es similar a la medida promedio de los estudiantes de 4.°
grado de primaria de menor NSE. En conjunto, estos resultados alertan sobre las
inequidades que requiere afrontar el sistema educativo, asociadas a esta variable.

Figura 3.3 Cambio en los aprendizajes de Lectura segun nivel socioeconémico

530
Satisfactorio 4.° grado de primaria
522
461
467
Satisfactorio 2.° grado de primaria
445
396
2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)
-®- Menor NSE Mayor NSE

4Se construyeron grupos diferenciados por estatus socioeconémico a partir de la
identificacion de cuartiles. Un cuartil es una medida estadistica que divide un conjunto de datos
en cuatro partes iguales; cada una representa el 25,0 % de los datos. Para el caso del NSE, el
cuartil mas alto representa al 25,0 % de los estudiantes que alcanzaron los puntajes mas altos en
el ISE. De modo similar, el cuartil mas bajo representa al 25,0 % de estudiantes que alcanzaron
los puntajes mas bajos de ISE.
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3.5.1.3. Asistencia a educacidn inicial

La figura 3.4 muestra el crecimiento de la medida promedio en Lectura entre 2.° y
4.° grado de primaria segln cantidad de afos de asistencia a educacion inicial'®.
Las diferencias son notorias entre el aprendizaje de los estudiantes que asistieron
por tres afios a educacion inicial y de aquellos que asistieron menos de tres afios.
Esta diferencia, siempre a favor de los primeros, es de casi 20 puntos en 2022 y se
mantiene casi idéntica dos afios después. Ambos grupos mejoran significativamente
sus puntajes entre 2.° y 4.° grado de primaria, pero no alcanzan los aprendizajes
esperados.

Figura 3.4 Cambio en los aprendizajes de Lectura segtin asistencia a educacion
inicial

Satisfactorio 4.° grado de primaria
522
498
479
Satisfactorio 2.° grado de primaria
445
427
406
2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)
@ Asistié 3 afios Asistié menos de 3 afios

Los resultados confirman que la asistencia a educacion inicial constituye uno de los
principales predictores del desarrollo de la competencia lectora en la educacion
basica (Berendes et al., 2011; Guerrero y Demarini, 2016). Resultados similares
fueron reportados por el Minedu (2017c) con los datos de PISA 2015 donde se
encontrd que los estudiantes con educacion inicial presentaban un mejor

5Debido a la disparidad entre el porcentaje de estudiantes que asistieron a educacion inicial
(99,0%) vy el de aquellos que no asistieron a este nivel educativo, se opté por segmentar la
muestra en dos grupos: asistencia por tres afios (84,0 %) y por menos de tres afios (en este
segundo grupo, se incluyd a quienes no asistieron a inicial en absoluto). Cabe mencionar
que, para recoger esta informacion, se consider6 tanto la atencion escolarizada como la
no escolarizada. Finalmente, esta variable proviene del reporte de matricula del Sistema de
Informacion de Apoyo a la Gestion de la Institucion Educativa (SIAGIE).
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desempefio en Lectura, Matematica y Ciencia. Estos hallazgos evidencian el valor
de las habilidades desarrolladas durante la educacion inicial para la consolidacion
de aprendizajes mas complejos. Por ello, es fundamental implementar politicas
sistematicas que promuevan y garanticen la asistencia a este nivel educativo.

3.5.2. Progresion segun caracteristicas de la escuela
3.5.2.1. Tipo de gestion

La figura 3.5 muestra el incremento de la medida promedio en Lectura entre 2.°y 4.°
grado de primaria segun el tipo de gestion de la escuela. Se observa que los
estudiantes de escuelas publicas y los de escuelas privadas incrementaron
aproximadamente 70 puntos, con una diferencia de casi 31 puntos entre ambos.
Esta diferencia se mantiene casi sin alteracion entre 2.° y 4.° grado de primaria. Los
estudiantes de escuelas privadas lograron superar el punto de corte del nivel
Satisfactorio en 2022 y se encontraron muy cerca de lograrlo en 2024; mientras que,
los de escuelas publicas no alcanzaron el punto de corte en ninguno de los grados.

Figura 3.5 Cambio en los aprendizajes de Lectura segun tipo de gestion

Satisfactorio 4.° grado de primaria
522 517
486
Satisfactorio 2.° grado de ;Jrimari§'47
445
414
2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)
-®- Privada Publica

3.5.2.2. Area geografica

La figura 3.6 muestra el incremento de la medida promedio entre 2.° y 4.° grado de
primaria segun area geogréfica de la escuela. Se observa nuevamente un aumento
de aproximadamente 70 puntos para ambos grupos en el transito entre 2.°y 4.°
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grado de primaria. La diferencia entre escuelas urbanas y rurales en 2022, de
aproximadamente 50 puntos a favor de las primeras, se mantiene casi intacta dos
aflos después. Asimismo, los estudiantes de escuelas urbanas logran un
aprendizaje significativamente mayor que los de escuelas rurales; sin embargo, no
alcanzaron el nivel Satisfactorio ni en 2022 ni en 2024 y la distancia respecto del
punto de corte se amplié en 4.° grado de primaria. Los estudiantes de escuelas
rurales presentan los resultados mas bajos de todos los estratos evaluados hasta
este punto.

Figura 3.6 Cambio en los aprendizajes de Lectura segun drea geogréfica

Satisfactorio 4.° grado de primaria
522
503
455
Satisfactorio 2.° grado de primaria
445 431
383
2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)

-® Rural Urbana

3.5.3. Progresion a nivel regional

La presentacion de los resultados y su variacion concluye con la evolucion del
rendimiento lector segun regiones. La figura 3.7 muestra el incremento de la medida
promedio entre 2.° y 4.° grado de primaria a nivel regional (informacién completa
con los errores estandar puede encontrarse en el anexo C.2). En todas las regiones,
la medida promedio en Lectura se incrementd de manera similar (entre 66 y 75
puntos). Las regiones que evidencian una mayor progresion son Ucayali, Ancash y
Callao. Por su parte, las regiones cuyos estudiantes alcanzan el nivel Satisfactorio en
ambos grados son Tacna y Moguegua. Sin embargo, también es posible observar
que, incluso en estas dos regiones con mayor rendimiento que las demas, hay un
rezago en los aprendizajes, reflejado en la distancia de la medida promedio de los
estudiantes respecto al nivel Satisfactorio. Finalmente, la region Loreto presenta la
situacion mas preocupante: en 4.° grado de primaria, el rendimiento promedio se
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ubica por debajo del punto de corte del nivel Satisfactorio de 2.° grado de primaria,
a pesar del crecimiento de 73 puntos observado entre 2022 y 2024. Se trata, en este
caso, de un rezago de dos afios de escolaridad respecto de las regiones con mayor

rendimiento.

Figura 3.7 Cambio en los aprendizajes de Lectura segun region

Tacna 454 ® 525
Moquegua 450 ® 523
Arequipa 445 ® 516
Lima Metropolitana 441 ® 513
Callao 437 ® 511
Cusco 430 ® 504
Puno 427 ® 496
Junin 426 ® 497
Lima Provincias 424 ® 497
Ica 424 ® 497
Apurimac 424 ® 494
Lambayeque 422 ® 494
Ayacucho 421 ® 495
Piura 419 ® 489
La Libertad 417 ® 488
Huancavelica 417 ® 484
Ancash 413 ® 487
Pasco 412 ® 483
Huanuco 407 ® 477
Amazonas 406 ® 481
Cajamarca 405 ® 472
Madre de Dios 400 ® 470
Tumbes 396 ® 466
San Martin 394 ® 462
Ucayali 384 ® 459
Loreto 363 ® 436
445 522
2.° grado de 4.° grado de

3.6. Discusion

primaria (2022)

primaria (2024)

El presente capitulo tuvo como objetivo realizar un analisis descriptivo y pedagoégico
del progreso de la competencia lectora entre 2.° y 4.° grado de primaria en la cohorte
longitudinal a nivel nacional, por estratos y por region.

Los resultados muestran que, entre 2.° y 4.° grado de primaria, los estudiantes
peruanos progresan en Lectura 72 puntos. Aunque esta progresion es importante no
es suficiente para alcanzar las expectativas curriculares. Asi, el promedio nacional
se mantiene por debajo del nivel Satisfactorio en ambos grados y la brecha respecto
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de dicho nivel se amplia. Esta tendencia corrobora lo observado en ediciones
recientes de la ENLA, segun las cuales la probabilidad de alcanzar el nivel
Satisfactorio disminuye con el transcurso de la escolaridad. Por ejemplo: en la ENLA
2023, los resultados mostraron que el porcentaje de estudiantes en nivel
Satisfactorio disminuye entre 2.° y 4.° grado de primaria, y se reduce ain mas en 2.°
grado de secundaria.

Al nivel descriptivo, el incremento en la medida promedio se traduce en avances
cualitativos en las tres capacidades propuestas por el curriculo. Por ejemplo, a nivel
de la capacidad Obtiene informacion del texto escrito, se observa que los
estudiantes de 2.° grado de primaria logran identificar datos explicitos y reconocer
una secuencia de eventos del texto en posicién poco notoria (principalmente, en
textos narrativos). Al pasar a 4.° grado de primaria, los estudiantes ya serfan
capaces de identificar informacion explicita que se encuentra en posicién poco
notoria, siempre y cuando tenga poca competencia de informacion similar
alrededor. Ademas, son capaces de reconocer secuencias de eventos o pasos del
texto que se encuentran en posicion poco notoria, principalmente en textos
narrativos o instructivos.

No obstante, los resultados también dan cuenta que la capacidad de reflexion
presenta un desempefio relativo inferior en comparacién con las capacidades
vinculadas a la obtencion e integracion de informacion. Este patrén no se restringe a
un grupo especifico de estudiantes, sino que aparece de manera consistente en
distintos estratos sugiriendo una tendencia estructural en las trayectorias de
aprendizaje.

Las tareas que evallan esta capacidad exigen operaciones complejas. A diferencia
de la recuperacion de informacion explicita o de la integracion de ideas proximas, la
reflexion y la evaluacion demandan tomar distancia del contenido, explicitar criterios,
justificar opiniones con base en evidencia textual, analizar la funcion de partes del
texto o establecer relaciones con contextos mas amplios. Estas operaciones requieren
no solo comprender el texto, sino posicionarse frente a él y argumentar de manera
fundamentada.

El menor desempefio relativo en esta capacidad puede interpretarse como el
resultado acumulativo de oportunidades de aprendizaje menos sistematicas para
este tipo de procesos. Cuando las préacticas pedagoégicas privilegian
predominantemente tareas centradas en la identificacion e integracion de
informacion, la reflexion tiende a ocupar un lugar marginal o episédico en la
experiencia escolar. En consecuencia, los estudiantes desarrollan recursos
suficientes para construir sentido local y global, pero no necesariamente para
analizar criticamente ese sentido o fundamentar juicios sobre él.
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Desde una perspectiva longitudinal, este hallazgo es importante porque la
capacidad de reflexionar y evaluar adquiere mayor centralidad en los estandares de
logro en grados superiores. Si las oportunidades para ejercitarla no se incorporan de
manera progresiva desde los primeros grados, la brecha entre comprender y
argumentar sobre lo comprendido puede ampliarse con el tiempo. La evidencia
sugiere, por tanto, que esta capacidad no se consolida de manera espontanea
como efecto colateral de otras formas de comprensioén, sino que requiere ensefianza
explicita y practica sostenida.

En este marco, los resultados del estudio invitan a fortalecer la integracion
sistematica de tareas que demandan justificar opiniones con evidencia textual,
analizar la organizaciéon y el propdsito del texto, y transferir lo leido a nuevos
contextos, con niveles de complejidad acordes al desarrollo de los estudiantes. Ello
no implica desplazar el trabajo en otras dimensiones de la comprension, sino
ampliar progresivamente las oportunidades para el ejercicio de procesos reflexivos,
de modo que la trayectoria lectora incorpore tempranamente la dimension critica
que los estandares curriculares exigen en etapas posteriores.

Con respecto a las variables del contexto, se observa que las condiciones de
partida de los estudiantes influyen en sus resultados. Asi, las brechas observadas
en 2.° grado de primaria segun nivel socioeconémico, asistencia a inicial, tipo de
gestion de la escuela o area geografica de la escuela son practicamente las mismas
dos afios después. Aunque todos los grupos incrementan sus puntajes de manera
similar, la escuela no logra reducir las desigualdades de origen; los incrementos en
el rendimiento son similares y las distancias se mantienen.

En cuanto a algunas caracteristicas individuales, el sexo del estudiante muestra una
asociacion con el progreso observado: las mujeres presentan un crecimiento
ligeramente menor que los hombres; sin embargo, las diferencias son pequefias.
Aunqgue el tamario del efecto es reducido, este hallazgo plantea preguntas sobre si
la brecha se mantendrd, ampliara o revertira en el préximo hito de evaluacion en 6.°
de primaria, por lo que se requiere seguir monitoreando su evolucion.

Desde una perspectiva regional, también se evidencian desafios importantes en el
desarrollo de los aprendizajes. En linea con los resultados ya presentados, todas las
regiones incrementaron sus puntajes promedio en Lectura en una magnitud similar.
Destacan Ucayali, Ancash y Callao con los mayores avances, mientras que
Cajamarca mostré el menor cambio. Solo Tacna y Moquegua mantienen puntajes
por encima del nivel Satisfactorio en ambos grados. Por su parte, la regiéon Loreto
representa un reto critico: los estudiantes de 4.° grado de primaria no lograron los
aprendizajes esperados para 2.° grado de primaria. El reconocimiento de estas
brechas regionales muestra la necesidad de asignar recursos Yy esfuerzos
pedagogicos focalizados, priorizando territorios con rezagos persistentes.
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El hecho de que las condiciones iniciales tengan un peso importante en los
aprendizajes no implica que el progreso esté determinado de manera irreversible.
Existen casos que se apartan de la tendencia general y logran avances incluso en
contextos adversos, lo cual sugiere que factores familiares, escolares vy territoriales
pueden actuar como protectores o impulsores del desarrollo. En esa linea, los
siguientes capitulos profundizaran en el papel que cumple la familia en el progreso
lector, en las caracteristicas de la escuela que podrian contribuir a mejorar los
resultados y en como estos procesos varian entre regiones, con el fin de comprender
qué elementos del sistema educativo pueden favorecer trayectorias mas equitativas.

3.7 Implicancias y recomendaciones pedagogicas

Los resultados del primer hito del estudio longitudinal sugieren que el progreso
observado entre 2.° y 4.° grado de primaria no se explica Unicamente por un
incremento en la complejidad de los textos ni por un aumento en la exigencia de las
tareas, sino por la combinacién de ambos factores y, especialmente, por el tipo de
operaciones cognitivas que esta combinacion activa. La complejidad textual (mayor
densidad informativa, presencia de informacion implicita, etc.) constituye un
componente relevante de la demanda. Sin embargo, dicha complejidad adquiere
significado pedagdgico en la medida que las tareas asociadas exigen al estudiante

operaciones de procesamiento mas integradoras y jerarquicas.

En 2.° grado de primaria, los textos suelen presentar informacién mas lineal y
cohesionada, y las tareas tienden a centrarse en la recuperacion de informacion
explicita o en inferencias apoyadas en relaciones locales claramente sefialadas.
Estas demandas permiten consolidar la construccion inicial de significado y el
establecimiento de vinculos directos entre segmentos proximos del texto. En 4.°
grado de primaria, en cambio, se incrementa tanto la complejidad textual (por
ejemplo, mediante una mayor cantidad de informacion relevante, presencia de ideas
secundarias que compiten con las centrales o estructuras menos lineales) como la
exigencia de las tareas, que requieren integrar informacion dispersa, distinguir entre
niveles de relevancia y construir interpretaciones globales que articulen distintas
partes del texto.

Este transito supone un cambio: el lector ya no solo identifica o conecta informacion,
sino que debe organizarla, evaluarla en términos de pertinencia y coordinar multiples
elementos en una representacion coherente del conjunto. La comprension pasa de
apoyarse predominantemente en relaciones locales a demandar una vision estructural
del texto, en la cual se sostienen simultaneamente diversas piezas de informacion y
se jerarquizan en funcién de un propdsito.

Desde esta perspectiva, el progreso lector esperado entre 2.° y 4.° grado no puede
atribuirse Unicamente al aumento de la dificultad textual ni a la repeticion de tareas de
mayor extension. Requiere que la creciente complejidad de los textos se acompafie
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de tareas que expliciten y sistematicen operaciones de integracion, jerarquizacion e
interpretacion global, segun los desempefios establecidos en el CNEB. La progresion
curricular en lectura debe entenderse como una transformacion articulada entre texto
y tarea, que redefine las demandas cognitivas planteadas al estudiante.

Los resultados del primer hito del estudio longitudinal muestran un patrén de
crecimiento paralelo entre distintos grupos de estudiantes, sin reduccion sustantiva
de las brechas iniciales. Esto indica que, si bien el sistema logra promover avances
generales en comprension lectora, dichos avances no modifican significativamente
la distancia relativa entre trayectorias. En términos longitudinales, sugiere que los
puntos de partida condicionan fuertemente la posicion relativa de los estudiantes en
el tiempo, incluso cuando todos experimentan progresos.

Este patron no debe interpretarse como ausencia de mejora, sino como evidencia
de que los mecanismos pedagdgicos vigentes favorecen incrementos globales,
aunque no alteran suficientemente las condiciones que permiten a los estudiantes
con menores desempefos acortar distancias respecto de sus pares. En otras
palabras, mantener expectativas comunes de logro respecto del nivel Satisfactorio
constituye una condicién necesaria para sostener metas compartidas, pero no es
suficiente para garantizar el cierre de las brechas de rendimiento.

Desde una perspectiva pedagodgica, los resultados invitan a revisar criticamente
aquellos enfoques de diferenciacion que operan principalmente sobre la meta de
aprendizaje o sobre el nivel de exigencia de la tarea. La simplificacion sistematica
del contenido o la reduccion de la demanda cognitiva a través del empleo de tareas
menos demandantes pueden generar mejoras a corto plazo, pero tienden a limitar el
acceso progresivo a los desempefios de mayor complejidad, ocasionando una
acumulacioén de rezagos. En contextos donde las demandas curriculares se vuelven
cualitativamente mas exigentes (por ejemplo, como se observa entre 2.° y 4.° grado),
esta estrategia puede incluso amplificar las brechas en el mediano plazo.

La evidencia longitudinal es consistente con la hipétesis de que una diferenciacion
mas efectiva deberfa operar sobre el grado, tipo y temporalidad del apoyo
pedagoégico que acompana la resolucion de tareas de alta demanda cognitiva. Esto
implica modular el andamiaje (por ejemplo: mediante mayor explicitacion de
procesos, modelamiento estratégico, preguntas intermedias, apoyos transitorios o
retroalimentacion focalizada) sin modificar la meta de aprendizaje ni reducir la
complejidad sustantiva de la tarea. Bajo este enfoque, la heterogeneidad de puntos
de partida se aborda ajustando el acompafiamiento, no rebajando las expectativas.

Los resultados sugieren que la persistencia de brechas no constituye un fenémeno
inevitable asociado a diferencias individuales, sino un indicador de que los apoyos
pedagodgicos no estan siendo suficientemente sensibles a la variabilidad inicial de los
estudiantes. En este sentido, el estudio longitudinal aporta evidencia para desplazar
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la discusion desde la fijacion en metas diferenciadas hacia la regulacion estratégica
del andamiaje como mecanismo central para promover trayectorias mas equitativas.

Responsables del capitulo

Edwin Johel Angulo Quiroz, Eva Ximena Céceres Monteza, Carlo Andrei Linares Scarcerieau, Diego Hermoza,
Victor Salazar y Alvaro Darcourt

Contribuciones al capitulo

AD: Conceptualizacion, Administracion del proyecto, Supervision, Escritura del borrador original, Revision y
edicion. CALS: Conceptualizaciéon, Escritura del borrador original, Revisiéon y edicién. DH:
Conceptualizacion, Gestion de los datos, Andlisis, Metodologia, Software, Visualizacién, Escritura del
borrador original, Revisién y edicion. EJAQ: Conceptualizacién, Escritura del borrador original, Revision y
edicion. EXCM: Conceptualizacion, Escritura del borrador original, Revisién y edicion. GM: Revisiéon y
edicion. MM: Validacion, Visualizacion. VS: Conceptualizacion, Gestion de los datos, Andlisis, Metodologia,
Software, Visualizacion, Escritura del borrador original, Revision y edicion.



Factores del estudiante
v de [a familia
asociados

a |0s aprendizajes

Capitulo 4




: Factores del estudiante
Capltulo 4 y de la familia asociados

a los aprendizajes

Los estudios longitudinales muestran que los aprendizajes de los estudiantes no son
homogéneos, incluso en contextos educativos similares, lo que muestra la
necesidad de considerar e incorporar factores individuales y contextuales en el
anélisis de los logros de aprendizaje alcanzados (Bloom et al., 2008; Curran y Bauer,
2011; Murayama et al., 2017). Estos factores facilitan la identificacién de puntos de
transicion criticos y de ganancias sostenidas en habilidades matematicas o lectoras
que tienden a amplificarse con el paso del tiempo, generando ventajas académicas
duraderas que refuerzan la importancia de intervenciones educativas tempranas y
oportunas (Duncan et al., 2007; Lesaux et al., 2007).

La importancia de los factores individuales y contextuales para comprender el
desarrollo infantil y adolescente es destacada por la teoria de los sistemas
ecolégicos (Bronfenbrenner, 1994). Esta concibe que las condiciones del entorno
familiar, como el nivel educativo de los padres, las practicas de crianza, el acceso a
recursos culturales y digitales, y el tiempo dedicado a apoyar el aprendizaje,
interactian con las caracteristicas individuales del estudiante (por ejemplo: su
desarrollo en la primera infancia, su bienestar emocional y sus actitudes hacia el
aprendizaje), facilitando u obstaculizando su progreso educativo (Fan y Chen, 2001;
Jeynes, 2024; Powell et al., 2012; Renteria, 2019).

Asimismo, los factores individuales del estudiante inciden directamente en procesos
claves para el aprendizaje, como la atencion, la memoria de trabajo y la
autorregulacion (Immordino-Yang y Damasio, 2007). En esta linea, variables como el
gusto por la lectura reflejan la dimension motivacional del aprendizaje, mientras que
otras, como el malestar socioafectivo, ejerceran un rol inhibidor.

En este marco, el presente estudio se centra en el andlisis de factores individuales
del estudiante y del involucramiento de sus padres en el aprendizaje, considerando,
por un lado, (1) el desarrollo infantil temprano, (2) el gusto por la lectura y (3) el
malestar socioafectivo en el aprendizaje; y, por otro lado, (4) el involucramiento
parental educativo en el hogar, (5) la interaccion entre padres y docentes, (6) la
participacion de los padres en las actividades de la escuela y (7) las expectativas
educativas que mantienen respecto de sus hijos (ver figura 4.1).
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Figura 4.1 Factores individuales del estudiante y del involucramiento parental

Factores individuales del estudiante Factores del involucramiento parental

* Involucramiento educativo en el
+ Desarrollo infantil temprano hogar

» Malestar socioafectivo en el * Interaccioén con los docentes
aprendizaje
+ Participacion en las actividades de
+ Gusto por la lectura la escuela

» Expectativas educativas

4.1. Factores individuales del estudiante

En esta seccidn, se revisan tres factores individuales del estudiante cuya relevancia
para el desarrollo de los aprendizajes ha sido destacada en la literatura: el desarrollo
infantil temprano, el malestar socioafectivo en el aprendizaje y el gusto por la lectura.

4.1.1. Desarrollo infantil temprano

El desarrollo infantil temprano (DIT) es un proceso que abarca desde la etapa de
gestacion hasta los 5 afos de vida, y constituye una base fundamental para el
desarrollo de aprendizajes futuros (Institute of Medicine y National Research Council
[IOM y NRC], 2000). Los lineamientos “Primero la Infancia” publicados por el
Ministerio de Desarrollo e Inclusion Social (MIDIS) lo definen como “un proceso
progresivo, multidimensional, integral y oportuno que se traduce en la construccion
de capacidades cada vez mas complejas, que permiten a la nifia y el nifio ser
competentes a partir de sus potencialidades para lograr una mayor autonomia en
interaccion con su entorno en pleno ejercicio de sus derechos” (Ministerio de
Desarrollo e Inclusion Social [MIDIS], 2016, p. 9).

Diversos estudios han demostrado que condiciones adversas como la malnutricion,
la inseguridad alimentaria, el estrés cronico, la inestabilidad habitacional o la
atencion deficiente en salud y educacion durante esta fase del desarrollo, se
asocian con un menor rendimiento escolar (de Camargo et al., 2024; IOM y NRC,
2000; Schraml et al., 2012; Zerga et al., 2022). En contraste, contar con relaciones
afectivas y de cuidado positivas proporciona un entorno emocional seguro que
potencia la exploracion del entorno, el lenguaje y el pensamiento (IOM y NRC,
2000). Asimismo, las interacciones sociales tempranas, como los juegos de contar o
la lectura compartida de cuentos, son importantes para el desarrollo de habilidades
cognitivas y linguisticas (IOM y NRC, 2000; Mol y Bus, 2011; Weisleder y Fernald,
2013).
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En el Perd, los resultados de la Encuesta Demografica y de Salud Familiar (ENDES),
mediante el médulo DIT (Instituto Nacional de Estadistica e Informatica [INEI], 2025),
revelan la existencia de desigualdades sustantivas entre regiones en términos de
desarrollo infantil temprano (por ejemplo: la zona rural y las regiones de sierra y
selva sufren mayor desnutriciéon, anemia y bajo peso al nacer) (INEI, 2023, 2025).

4.1.2. Malestar socioafectivo en el aprendizaje

La teoria del control-valor (Pekrun, 2006) postula que las emociones académicas,
entendidas como todo tipo de experiencias emocionales que los estudiantes sienten
en situaciones de aprendizaje, se generan por la interaccién entre lo que el
estudiante siente que puede influir en su desempefio (control percibido) y la
importancia que le da a la tarea (valor subjetivo). Segun esta teoria, emociones
como el orgullo, el disfrute, la ansiedad o el aburrimiento son producto de distintas
combinaciones de estos dos factores. Por ejemplo, cuando los estudiantes perciben
tener un bajo control sobre sus resultados escolares, pero valoran positivamente las
tareas, es probable que experimenten ansiedad o frustracion (Pekrun et al., 2002).
Este estado emocional puede manifestarse conductualmente a través de quejas,
aislamiento o angustia, aspectos que los padres podrian interpretar como malestar
socioafectivo.

El malestar socioafectivo del estudiante se refiere a la experiencia emocional
negativa asociada a las actividades escolares, manifestada en desanimo,
frustracion, desmotivacion o desapego hacia el entorno educativo. La presencia de
sintomas de malestar puede indicar la ausencia o debilitamiento del vinculo con el
entorno escolar, asi como una mayor vulnerabilidad emocional frente a las
exigencias académicas (Pintrich, 2000; Wang y Holcombe, 2010). Evaluada desde
la perspectiva de los padres de familia, esta variable adquiere especial relevancia,
pues incorpora la percepcion externa de sintomas observables que pueden estar
asociados al estrés académico, la falta de conexién emocional con la escuela o
sentimientos de inadecuacioén (Pekrun'y Perry, 2014).

4.1.3. Gusto por la lectura

El gusto por la lectura es un precursor de la competencia lectora y ha sido
considerado como la puerta de entrada al éxito escolar; el gusto por la lectura no
solo refleja una actitud positiva hacia esta actividad, sino que ademas se asocia con
una mayor exposicion voluntaria a textos, lo que suele acompafarse de una mejor
comprension lectora y un mayor rendimiento académico en general (Guthrie
y Wigfield, 2000).

Evaluaciones internacionales, como PISA, han documentado que los estudiantes
que disfrutan leer obtienen mejores resultados escolares, efecto que se mantiene al
controlar por variables socioeconémicas (OECD, 2019). De forma similar, los
resultados reportados por el Estudio Internacional de Progreso en Comprension
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Lectora (PIRLS, por sus siglas en inglés) revelan la existencia de diferencias
estadisticamente significativas en el rendimiento lector entre aquellos estudiantes
que manifiestan agrado por la lectura y quienes declaran no disfrutarla (Mullis et al.,
2017). Asimismo, el metanélisis de Petscher (2010) encontrd que la relacion entre la
actitud positiva hacia la lectura y el desempefio lector es positiva y moderada,
siendo mayor al inicio de la educacion primaria que en grados posteriores. Por su
parte, un estudio realizado en nifios de primaria encontré que, si bien la motivacion
se relaciona con la lectura, su efecto varia segun la edad y el tipo de texto
(McGeown et al., 2015). En resumen: mientras que la motivacion intrinseca predice
mejor la lectura recreativa de libros, la motivacion controlada (querer obtener buenas
calificaciones) se asocia con la lectura de libros escolares.

En el Perd, se ha encontrado que los estudiantes que manifiestan mayor agrado por
leer obtienen también puntajes mas altos en las pruebas de comprension lectora
aplicadas en la ENLA (Minedu, 2025b). Estos hallazgos apoyan el disefio de
politicas y estrategias que promuevan el acceso a materiales atractivos, un mayor
tiempo dedicado a la lectura recreativa y entornos alfabetizadores en casa y en la
escuela.

4.2. Involucramiento parental

De acuerdo con la teorfa sociocognitiva, los nifios se ven influenciados por los
modelos cercanos que mantienen una presencia constante y significativa en sus
vidas, particularmente sus padres (Bandura, 1986). Desde un enfoque ecoldgico,
los padres funcionan como un puente entre dos contextos fundamentales del
desarrollo en la nifiez: el hogar y la escuela (Bronfenbrenner, 1994). Ambos
constituyen microsistemas autbnomos, mientras que el involucramiento parental
opera como un mesosistema que articula las interacciones entre ellos.

El involucramiento parental se refiere a las conductas que los padres despliegan en
el hogar y en el entorno escolar para apoyar el progreso educativo de sus hijos. Su
medicion suele incluir la calidad y frecuencia de la comunicacion con los docentes,
asf como la asistencia a actividades y eventos escolares. También abarca las
expectativas que tienen para sus hijos y las actitudes de los padres respecto a su
educacion; aunque estas no impactan directamente en el rendimiento académico,
pueden potenciarlo indirectamente al fortalecer la motivacion y la perseverancia de
los estudiantes frente a tareas desafiantes (El Nokali et al., 2010).

Se distinguen dos tipos de involucramiento parental, uno basado en la escuela y otro
basado en el hogar (Choi et al., 2015; Pomerantz et al., 2007). El primero alude a
practicas que implican contacto directo con la institucion educativa, como asistir a
reuniones o eventos escolares, realizar trabajo voluntario o comunicarse con los
docentes; el segundo comprende practicas relacionadas con la escolaridad que
ocurren fuera del ambito escolar, como apoyar en tareas y actividades académicas,
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conversar sobre asuntos escolares o involucrar a los hijos en actividades como la
lectura.

Un enfoque adicional que enfatiza la interaccion entre variables familiares vy
escolares es el dual navigation approach (DNA). Este modelo identifica
componentes familiares que ejercen efectos significativos sobre el desempefio
académico (Jeynes, 2018). Entre ellos, destacan: (a) las altas expectativas,
asociadas con mejoras en el rendimiento y la conducta, y que se consolidan
mediante discursos y acciones coherentes por parte de los padres; (b) la
colaboracién con los docentes, uno de los factores mas influyentes en los resultados
escolares; (c) la revision de tareas, predictor robusto del cumplimiento de los
deberes escolares; y (d) la participacion y la asistencia, indicadores de compromiso
familiar con la educacion, especialmente relevantes en la primaria (Froiland et al.,
2013; Jeynes, 2011, 2016).

La literatura ha mostrado asociaciones positivas entre involucramiento parental y
diversos resultados académicos (EI Nokali et al.,, 2010). El metaanalisis de Fan
y Chen (2001) identificd asociaciones moderadas entre el involucramiento parental y
habilidades vinculadas al aprendizaje, como la motivacion para el logro, la
persistencia en las tareas y el vocabulario receptivo. De la misma manera, las
expectativas que los padres mantienen sobre los logros educativos de sus hijos se
han asociado positivamente con el rendimiento académico en diversos grupos y
contextos (Jeynes, 2024).

Los padres con expectativas altas no solo suelen comunicarlas, sino que transmiten
la creencia de que estas son alcanzables (Bandura et al., 1996). En este sentido, las
expectativas académicas podrian traducirse en la participacion activa de la familia
en el proceso educativo de los estudiantes, siendo altamente probable que, si
desde el entorno familiar se percibe la educacién como un elemento crucial para la
vida de los estudiantes, los padres desarrollen una mayor preocupacion por su
formacion. Ademas, si los padres de familia tienen la expectativa de que el
estudiante obtenga algun tipo de educaciéon superior, mejor sera su rendimiento
(Minedu, 2016a). Sin embargo, es importante mencionar que la mayoria de las
investigaciones de este tipo se basa en disefios transversales, siendo relativamente
escasos los estudios longitudinales (Froiland et al., 2013; Koivuhovi et al., 2025).

Un aspecto a considerar es que, si bien el involucramiento parental predice de
manera consistente los resultados académicos (Englund et al., 2004; Keith et al.,
1993), este tiende a cambiar conforme los estudiantes avanzan en la escolaridad. La
participacion de los padres es mayor durante la educacion inicial y primaria, pero
declina a medida que los nifios ingresan a la secundaria. En consecuencia, los
efectos positivos del involucramiento parental en esta etapa no suelen ser tan
marcados como en los primeros grados de escolaridad (N. E. Hill y Tyson, 2009).
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Durante la adolescencia, el involucramiento parental efectivo se orienta mas hacia la
transmision de expectativas positivas y una comunicacion que fomente la
autonomia, en lugar de centrarse en la supervision de tareas o el monitoreo de
calificaciones (Cooper et al., 2000; Froiland, 2011; N. E. Hill y Tyson, 2009). Esto se
refleja también en una reduccion de la participacion directa de los padres en
actividades escolares durante la educacion secundaria (Koivuhovi et al., 2025).

No obstante, la evidencia reciente sugiere que el impacto del involucramiento
parental en los aprendizajes no difiere de manera sustantiva entre las distintas
etapas educativas (Erdem y Kaya, 2020). Asi, considerando la trayectoria evolutiva
del estudiante, es fundamental reconocer que los esfuerzos parentales son mas
eficaces cuando coinciden con momentos especificos del desarrollo (Bornstein,
2015). Algunas formas de estimulacion cognitiva (por ejemplo: lectura compartida,
conversar con el estudiante) resultan especialmente influyentes en la primera
infancia, mientras que practicas como el acompafiamiento académico o el fomento
de la autonomia adquieren mayor relevancia durante la adolescencia.
Paralelamente, conforme los estudiantes avanzan a niveles superiores, amplian su
interés hacia grupos de pares y otras redes sociales, lo que desplaza a los padres
hacia formas mas indirectas de apoyo, como la asesoria en el hogar (por ejemplo:
brindar consejos) (Davis y Lambie, 2005). De la misma manera, a medida que los
hijos crecen, el establecimiento externo de normas y la ensefianza explicita de
habilidades van perdiendo importancia frente a formas de interaccion diferentes que
permiten a los estudiantes un rol protagénico en la toma de decisiones
(Morales Castillo y Davila, 2018).

4.3. Preguntas de investigacion

Tanto las caracteristicas del estudiante (desarrollo infantil temprano, gusto por la
lectura y malestar socioafectivo) como las préacticas de involucramiento parental en
el hogar y en la escuela constituyen factores relevantes en la construccion de
aprendizajes durante la educacion primaria. El presente estudio, de naturaleza
longitudinal, permite examinar cémo estos factores se asocian con el desempefio
académico de los estudiantes, controlando por el rendimiento previo en 2.° grado de
primaria para aislar sus efectos propios. De manera complementaria, el analisis de
los estadisticos descriptivos de las variables de interés y su comparacion segun
estratos clave (sexo, nivel socioeconémico, tipo de gestion de la escuela y area
geografica) resulta fundamental para caracterizar la distribucion de estos factores y
del desempefio académico. Asimismo, en aquellas variables para las que se contd
con mas de una medicién, se compararon los puntajes entre afios de evaluacion, lo
que permitié describir cambios y continuidades en el tiempo y aportar evidencia
sobre la evolucion de estas dimensiones a lo largo de la educacion primaria.
Comprender dichas relaciones, diferencias y variaciones temporales es relevante
para orientar politicas y estrategias de acompafiamiento que favorezcan trayectorias
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escolares mas equitativas, sostenidas y sensibles a las necesidades de los nifios
desde los primeros grados de la educacion primaria. En este marco, se plantearon
las siguientes preguntas de investigacion:

1. ;Coémo se caracterizan descriptivamente los factores individuales del
estudiante y del involucramiento parental, y qué diferencias se observan
segun estrato y momento en el tiempo?

2. ;,Como se relacionan los factores individuales del estudiante con el rendimiento
en Lectura en 4.° grado de primaria?

3. ;Como se relacionan los factores del involucramiento parental con el
rendimiento en Lectura en 4.° grado de primaria?

4.4. Variables y medicion

La definicion operacional y el formato de respuesta de los factores individuales del
estudiante se encuentran en la tabla 4.1.

Tabla 4.1 Descripcion de los factores individuales del estudiante

Variable Descripcion

Se midi6 por medio de preguntas dirigidas a la familia acerca
de las caracteristicas del desarrollo del estudiante en su primera
Desarrollo infantil infancia. Se emplearon cinco enunciados con una escala de
temprano respuesta de tres puntos: “no”, “no lo sé” y “si”. Un mayor puntaje
en esta escala refleja mayores dificultades en el desarrollo infantil

temprano del estudiante.

Se midi6 por medio de preguntas orientadas a evaluar la
percepcion de los padres de familia acerca del estado de animo

Malestar del estudiante en el contexto de ensefianza y aprendizaje. Se
socioafectivo en el usaron cinco enunciados con una escala de respuesta tipo Likert
aprendizaje de cuatro puntos: “nunca o casi nunca”, “pocas veces”, “muchas

veces”, “siempre o casi siempre”. Un mayor puntaje en esta escala

refleja un mayor malestar del estudiante.

Se midi6 por medio de preguntas orientadas a evaluar la
percepcion de los padres de familia acerca del gusto y la
motivaciéon del estudiante hacia la lectura. Se usaron cuatro
Gusto por la lectura enunciados con una escala de respuesta tipo Likert de cuatro
puntos: “totalmente en desacuerdo”, “en desacuerdo”, “de
acuerdo” y “totalmente de acuerdo”. Un mayor puntaje en esta
escala refleja un mayor gusto por la lectura del estudiante.

Fuentes: Cuestionarios a la familia de 2.° y 4.° grado de primaria, EM 2022 y ENLA 2024
Nota. La variable malestar socioafectivo en el aprendizaje fue medida en ambos grados. Las variables
desarrollo infantil temprano y gusto por la lectura fueron medidas en 4.° grado de primaria.
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La definicién operacional y el formato de respuesta de los factores del involucramiento
parental se muestran en la tabla 4.2.

Tabla 4.2 Descripcion de los factores del involucramiento parental

Variable Descripcion

La variable se midié mediante preguntas a los padres de familia
sobre la frecuencia con que apoyan a sus hijos en tareas
escolares, conversan con ellos sobre su experiencia en la escuela
y realizan actividades que pueden estimular el aprendizaje. Se
Involucramiento evalud por medio de siete items con una escala de respuesta
educativo en el hogar  tipo likert de cuatro puntos: “nunca o casi nunca”, “pocas veces”,
“muchas veces” y “siempre o casi siempre”. Un mayor puntaje
en esta escala refleja una mayor frecuencia de actividades
relacionadas con el involucramiento parental educativo en el

hogar.

La variable se midié mediante preguntas a los padres de familia
sobre la frecuencia con la que se comunican con los docentes de
la escuela. Se evalud por medio de cuatro items con una escala

Interaccion con los ) ) . . ,
de respuesta tipo likert de cuatro puntos: “nunca o casi hunca”,

docentes . b Vo o .
pocas veces”, “muchas veces” y “siempre o casi siempre”. Un
mayor puntaje en esta escala refleja una mayor frecuencia de
interaccion con los docentes del estudiante.

La variable se midi6 mediante preguntas a los padres de familia
sobre la frecuencia con la que participan en distintas actividades

Participacion en las o eventos de la escuela. Se evalu6 por medio de seis ftems con

actividades de la una escala de respuesta tipo likert de cuatro puntos: “nunca o

escuela casi nunca”, “pocas veces”, “muchas veces” y “siempre o casi
siempre”. Un mayor puntaje en esta escala refleja una mayor
frecuencia de participacion en actividades de la escuela.

Se preguntd a los padres de familia por el nivel educativo
mas alto que creen que alcanzara el estudiante. Se utilizd

Expectativas un enunciado con cinco opciones de respuesta: “terminara

educativas la primaria”, “terminara la secundaria”, “terminaré una carrera

técnica”, “terminara una carrera universitaria” y “terminara una
maestria o doctorado”.

Fuentes: Cuestionarios a la familia de 2.° y 4.° grado de primaria, EM 2022 y ENLA 2024
Nota. Las tres variables fueron medidas en ambos grados.

4.5. Estrategia analitica

Con el objetivo de caracterizar la distribucion de las variables de interés, se
calcularon las proporciones de respuesta para cada una de las opciones de las
escalas utilizadas. Asimismo, para examinar las diferencias segun estrato (sexo,
nivel socioeconémico, tipo de gestiéon de la escuela y area geogréfica) y por
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momento de medicion (2.° y 4.° grado de primaria), en correspondencia con la
primera pregunta de investigacion, se analizaron las diferencias de medias en los
indices construidos para cada variable®.

Los puntajes de indices evaluados en mas de una ocasion fueron previamente
equiparados mediante una calibracion conjunta de ambas mediciones, con el fin de
garantizar la comparabilidad temporal y evitar que las diferencias observadas
respondan a cambios en la escala de medicion antes que a variaciones reales en los
constructos evaluados.

A fin de examinar la relaciéon entre los factores individuales del estudiante y el
involucramiento parental con el desempefio en Lectura en 4.° grado de primaria
(preguntas 2 y 3), se estimaron distintos modelos multinivel con interceptos
aleatorios al nivel de la escuela'”. Se aplicé una estrategia escalonada para el ajuste
de los modelos, incorporando los predictores agrupados tematicamente en cuatro
bloques: (1) modelo nulo; (2) variables individuales del estudiante; (3) variables del
involucramiento parental; (4) variables de control (sexo, indice socioeconémico y
cambio de escuela); y (5) rendimiento previo.

Es importante mencionar que la incorporacion del rendimiento previo como variable
de control en modelos que buscan estimar las relaciones entre distintos predictores
y los resultados de aprendizaje hace posible controlar diferencias iniciales entre los
estudiantes, asi como por caracteristicas no observadas que podrian relacionarse
con dicho aprendizaje. De esa manera, se mitigan posibles sesgos en los modelos
estadisticos y se obtienen estimaciones mas precisas (Caro et al., 2018; Marks, 2017).

Se emplearon los indices de bondad de ajuste AIC y BIC para comparar el ajuste de
los modelos estimados. En ambos casos, valores mas bajos sugieren un mejor
ajuste del modelo a los datos. Estos indices permitieron distinguir la importancia
relativa de los diferentes conjuntos de variables en la explicacion del rendimiento en
Lectura. Con el fin de facilitar la interpretacion de los resultados, se presentan
coeficientes estandarizados; para ello, tanto el rendimiento como las variables
continuas fueron estandarizados previamente (M = 0, DE = 1). Estos coeficientes
dan cuenta del cambio esperado en desviaciones estandar para el rendimiento en
Lectura por cada incremento de una desviacion estandar en los predictores.
Finalmente, los modelos se ajustaron con el paquete WeMix (Bailey et al., 2024) en el
entorno R version 4.3.1 (R Core Team, 2025).

6Para estimar los indices correspondientes a las variables de estudio, se utilizaron AFC para
items politdmicos ordenados. Tras cotejar el adecuado ajuste a los datos, se estimaron puntajes
factoriales derivados de estos modelos. Es importante mencionar que en algunos de los estratos
estudiados los errores estandar son muy pequefos, por lo que las barras de error no son visibles
en los graficos.

"Previamente, se realizé un andlisis de correlaciones ponderadas entre las variables
estudiadas (ver anexo D.7)
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4.6. Resultados
4.6.1. Estadisticos descriptivos

En esta seccion se presentan resultados a nivel descriptivo para todas las variables
examinadas. Esto incluye la distribucion de las respuestas a los instrumentos
utilizados vy las diferencias en los indices correspondientes a cada variable segun
estratos. Con estos resultados, se busca responder a la primera pregunta de
investigacion.

4.6.1.1. Desarrollo infantil temprano

Esta variable se recogi6 en 4.° grado de primaria. Como se observa en la figura 4.2,
a nivel nacional, aproximadamente una de cada cinco familias reporté que el
estudiante tuvo alguna dificultad en su desarrollo infantil temprano. Asi, por ejemplo,
el 19,5 % reportd que el estudiante se demord en aprender a hablar y que era muy
bajo y delgado para su edad.

Figura 4.2 Distribucion de estudiantes segtn respuestas de la familia a los items
de la escala de desarrollo infantil temprano ( %)

El estudiante vivié sin su mama por
un periodo mayor a 6 meses

El estudiante se demoré en aprender

a hablar 195

El estudiante se demor6 en aprender

- ) 16,8
a caminar sin ayuda

El estudiante fue diagnosticado con
anemia

El estudiante era muy bajo y delgado

para su edad 195

[ No MSi

Nota. Los puntajes de “no” y “no lo sé” se agruparon bajo la opcién “no”.

Los puntajes en el indice de desarrollo infantil temprano segun estratos aparecen en
la figura 4.3. Los estudiantes del area rural y aquellos provenientes de escuelas de
gestion publica reportaron mayores dificultades durante la etapa temprana de
desarrollo en relacion con sus pares en el area urbana y en escuelas privadas.
Asimismo, se observa que los padres con menor nivel socioecondémico reportan con
mayor frecuencia que sus hijos presentaron dificultades en el desarrollo durante sus
primeros afios de vida.
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Figura 4.3 Puntajes promedio e intervalos de confianza del indice de desarrollo
infantil temprano segun estratos

Sexo* Nivel Gestién de Area

Socioeconémico* la escuela® geografica®
0,6
0,4

[ ]
02 g
° ([ ]
0,0 ° °
0,2
[ ]
([ ]
04
0,6
Hombre Mujer Menor Mayor Publica  Privada Rural Urbana
NSE NSE

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.
Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo D.1 presenta las cifras empleadas en la
elaboracioén de esta figura.

4.6.1.2. Malestar socioafectivo en el aprendizaje

La escala de malestar socioafectivo empleada en este estudio cuenta con dos
mediciones en el tiempo. La percepcion de los padres de familia sobre el malestar
socioafectivo de sus hijos se mantuvo mayormente estable entre 2.° y 4.° grado de
primaria (ver figura 4.4). Por ejemplo, en 2022 el 20,8 % reporté que al estudiante le
cuesta concentrarse muchas veces o siempre al realizar sus actividades escolares,
cifra que paso a ser de 21,7 % en 2024. El item que mostré mayor variacion fue el
relacionado con la motivacion: en 2022, el 81,6 % de los padres reportaron que sus
hijos se encontraban motivados, pero la cifra bajoé a 78,0 % en 2024.
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Figura 4.4 Distribucion de estudiantes segun respuestas de la familia a los items
de la escala de malestar socioafectivo en el aprendizaje ( %)

2.° grado 4.% grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)

El estudiante se muestra
cansado o con suefio

El estudiante se frustra
P 86,5
facilmente

El estudiante esta motivado

Al estudiante le cuesta
concentrarse

Al estudiante le aburre hacer 911
las tareas que le dejan ’

[¥ Nunca o pocas veces [l Muchas veces o siempre

Los puntajes en el indice de malestar socioafectivo segun estratos para ambos grados
se muestran en la figura 4.5. Las diferencias observadas son muy pequefas entre
los estratos sexo, nivel socioecondmico, area y gestion. Las mayores variaciones se
observaron en el grupo de mayor NSE y en el de estudiantes mujeres (en ambos
casos, los puntajes disminuyeron); sin embargo, los tamafios del efecto de dichas
disminuciones fueron pequefios.
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Figura 4.5 Puntajes promedio e intervalos de confianza del indice de malestar
socioafectivo en el aprendizaje segun estratos

Sexo Nivel Gestion de Area
socioeconomico la escuela geografica
0,6
0,4
0,2
0,0 ° ° ° o ° o ° °
-0,2
0,4
-0,6
Hombre Mujer Menor Mayor Publica  Privada Rural Urbana
NSE NSE

2.° grado de primaria (2022) ® 4.° grado de primaria (2024)

Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo D.2 presenta las cifras empleadas en la
elaboracion de esta figura.

4.6.1.3. Gusto por la lectura

La escala de gusto por la lectura recogié informaciéon en 4.° grado de primaria. La
figura 4.6 muestra que, en las familias, se reporté que los estudiantes contaban con
un alto nivel de gusto por la lectura. Asi, mas del 80,0 % reportd que los estudiantes
se divierten y gustan de leer diferentes tipos de texto. Finalmente, un porcentaje
minoritario, aunque importante (20,7 %), reporté que al estudiante le aburre leer.
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Figura 4.6 Distribucion de estudiantes segtin respuestas de la familia a los items
de la escala de gusto por la lectura ( %)

El estudiante se divierte
leyendo diferentes tipos de
textos

El estudiante lee todo lo que
esté a su alcance

Al estudiante le gusta leer
diferentes tipos de textos

Al estudiante le aburre leer

[7] Totalmente en desacuerdo

50 I 16’0 n

3,7I 17,7 25,0

3,0 I 14,3 26,3

- 46,8 F 5

En desacuerdo [l De acuerdo [l Totalmente de acuerdo

Los puntajes en el indice de gusto por la lectura segun estratos aparecen en la
figura 4.7. En este caso, las diferencias entre estratos fueron muy pequefias, con
excepcion de las diferencias por sexo. Asi, se pudo observar que las estudiantes
mujeres reportan un mayor gusto por la lectura que los estudiantes hombres, lo cual
guarda consistencia con lo reportado por la literatura (Minedu, 2024f; Mol y Jolles,

2014; OECD, 2019).
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Figura 4.7 Puntajes promedio e intervalos de confianza del indice de gusto por
la lectura segun estratos

Sexo* Nivel Gestién de Area

Socioeconémico* la escuela geografica®
0,6
0,4
0,2

([ ]
® °
0.0 [ ] ° [ ] °
[ ]
0,2
0,4
06
Hombre Mujer Menor Mayor Publica  Privada Rural Urbana
NSE NSE

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.
Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo D.3 presenta las cifras empleadas en la
elaboracion de esta figura.

4.6.1.4. Involucramiento educativo en el hogar

Tal como se muestra en la figura 4.8, el involucramiento en el hogar, referido al apoyo
en tareas escolares y al interés expresado en diversos aspectos de la experiencia
escolar de sus hijos, fue evaluado tanto en 2.° como en 4.° grado de primaria. El
cambio entre ambas mediciones fue, por lo general, bastante pequefio, con méas de
tres cuartas partes de las familias reportando realizar estas actividades muchas veces
o siempre. Las mayores disminuciones se observaron en la frecuencia con que los
padres hablaban con sus hijos sobre las tareas que les dejan en clase (de 92,2 % a
86,7 %) y con la que les explican si no entienden algun tema en la escuela (de 86,6 %
a78,9%).
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Figura 4.8 Distribucion de estudiantes segtin respuestas de la familia a los items

de la escala de involucramiento educativo en el hogar ( %)

Preguntarle sobre lo que
esta aprendiendo

Hablar sobre las tareas
que le dejan en clases

Explicarle si no entiende
algun tema o curso de la
escuela

Conversar sobre cémo le
va en la escuela

Ayudarle a establecer un
horario de estudio

Ayudarle a encontrar
materiales o informacion
adicional

Asegurarse de que
estad avanzando en sus
aprendizajes

2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)

11,0 89,0

13,3 86,7

211 78,9
8,1 92,0

23,2 76,8

17,2 82,9
10,7 89,3

[™ Nunca o pocas veces

M Muchas veces o siempre

Los puntajes en el indice de involucramiento educativo en el hogar segun estratos
para ambos afos se muestran en la figura 4.9. Se observa un mayor involucramiento
educativo en los hogares del area urbana, en escuelas de gestion privada y en los
grupos de nivel socioecondmico mas alto. Al comparar los resultados de 2022 y
2024, se aprecian cambios en algunos estratos especificos; en particular, el
involucramiento parental aumenta ligeramente en el area urbana y en los hogares de
nivel socioecondmico mas alto, mientras que en los contextos rurales y de escuelas
publicas los puntajes se mantienen o presentan una leve disminucion.
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Figura 4.9 Puntajes promedio e intervalos de confianza del indice de
involucramiento educativo en el hogar segun estratos

Sexo Nivel Gestion de Area
socioeconomico la escuela geografica

0,6

0,4

0,2

° °
0,0 °
[ ® - - °

-0,2 ° °

0,4

-0,6

Hombre Mujer Mayor Menor Privada  Publica Rural Urbana
NSE NSE

2.° grado de primaria (2022) ® 4.° grado de primaria (2024)

Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo D.4 presenta las cifras empleadas en la
elaboracion de esta figura.

4.6.1.5. Interaccion con los docentes

La figura 4.10 muestra las tasas de respuesta a la escala de interacciéon con los
docentes en 2.° y 4.° grado de primaria en ambos afios. Se observaron
disminuciones significativas en algunos de los items. Por ejemplo, la actividad de
conversar con el profesor sobre las normas del salon de clases disminuy6 del 57,3 %
al 38,1 % entre 2022 y 2024. Una disminucion similar se observo para la actividad de
conversar con el profesor sobre el progreso del estudiante por solicitud del profesor.
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Figura 4.10 Distribucion de estudiantes segun respuestas de la familia a los
items de la escala de interaccion con los docentes (%)

2.° grado 4.% grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)
Suele conversar con el profesor
sobre las tareas para practicar en 55,8 443 52,1 48,0
casa
Suele conversar con el profesor
sobre las normas del salén de 42,6 - 57,3 61,9 38,1
clases
Suele conversar con el profesor
sobre el progreso del estudiante, 39,6 - 60,4 54,0 - 46,0
por solicitud del profesor
Suele conversar con el profesor
sobre el progreso del estudiante, 46,5 53,5 44,9 55,0
por iniciativa propia

"] Nunca o pocas veces [l Muchas veces o siempre

Los puntajes en el indice de interaccidon con los docentes segun estratos para
ambos afios aparecen en la figura 4.11. Los resultados no muestran mayores
diferencias por estrato en esta variable. En contraste, si se pudieron observar
disminuciones significativas en todos los estratos entre ambos afios.

Figura 4.11 Puntajes promedio e intervalos de confianza del indice de
interaccion con los docentes segtn estratos

Sexo Nivel Gestién de Area
socioeconémico la escuela geografica
0,6
0,4
0,2
° ® ¢ ) @ ° ° °
0,0 ° ° °
: ° ° ° o °
02
04
06
Hombre Mujer Mayor Menor Privada  Publica Rural Urbana
NSE NSE

® 2.° grado de primaria (2022) ® 4. grado de primaria (2024)

Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo D.5 presenta las cifras empleadas en la
elaboracion de esta figura.
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4.6.1.6. Participacion en las actividades de la escuela

Con relacion a la participacion de los padres de familia en las actividades de la
escuela, se encontré que su frecuencia aumenté entre 2022 y 2024; por ejemplo: el
porcentaje de padres que reporté asistir a un evento de la escuela o del aula,
aumento de 72,9% a 79,3 %. Otras actividades, sin embargo, como participar en
reuniones de padres de familia o participar en algun trabajo voluntario para la
escuela, disminuyeron ligeramente entre 2.° y 4.° grado.

Figura 4.12 Distribucion de estudiantes segln respuestas de la familia a los
items de la escala de participacion en las actividades de la escuela ( %)

2.° grado
de primaria
(2022)

4.° grado
de primaria
(2024)

Participar en talleres o jornadas para

padres de familia 47,2

52,8 47,7

Participar en reuniones de padres de

familia de 4.° grado de primaria 192

80,8 21,4 78,6

Participar en algun trabajo voluntario

17
para la escuela 5t

53,6

Participar en actividades organizadas

por la escuela para recaudar fondos 636

36,4 63,6

Conversar con otros padres de familia

. 34,6
sobre las reuniones y eventos escolares

65,4 34,8

Asistir a un evento de la escuela o aula
(por ejemplo, evento deportivo, feria de
ciencias, festival de danzas etc.)

27,0 72,9 20,6 79,3

Nunca o pocas veces [l Muchas veces o siempre

La figura 4.13 muestra los puntajes en el indice de participacion en actividades de la
escuela, segun estratos. Aqui se observa que las familias de estudiantes de menor
nivel socioeconémico participan menos en actividades de la escuela que las familias
con mayor NSE; asimismo, se observa un aumento en este Ultimo grupo entre 2.°
y 4.° grado (algo similar a lo que ocurre en familias cuyos hijos asisten a escuelas
privadas). Finalmente, si bien se observé un ligero incremento entre 2022 y 2024, no
se observaron mayores diferencias segun estratos en cada uno de estos afios.
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Figura 4.13 Puntajes promedio e intervalos de confianza del indice de
participacion en las actividades de la escuela segun estratos

Sexo Nivel Gestion de Area
socioeconomico la escuela geografica
0,6
0,4
0,2
0.0 ° ° ° ° e ° ° °
0,2
0,4
06
Hombre Mujer Mayor Menor Privada  Publica Rural Urbana
NSE NSE

2.° grado de primaria (2022) ® 4.° grado de primaria (2024)

Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo D.6 presenta las cifras empleadas en la
elaboracion de esta figura.

4.6.1.7. Expectativas educativas

Las expectativas educativas de los padres cambiaron levemente entre 2.° y 4.°
grado de primaria. Por ejemplo: el porcentaje de padres que esperan que sus hijos
terminen una maestria 0 un doctorado disminuyd del 455% al 41,7 %. Por el
contrario, la proporcion de padres que esperan que sus hijos terminen una carrera
técnica se incrementd de 11,4 % a 12,5 %. La figura 4.14 muestra las variaciones en
las expectativas académicas de los padres entre 2.° y 4.° grado de primaria.
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Figura 4.14 Distribucion de estudiantes segun respuestas de la familia a los
items de la escala de expectativas educativas ( %)

2.° grado 4.° grado
de primaria de primaria
(2022) (2024)

Terminara una carrera

h oo 39,3
universitaria

Terminara una maestria 455 41,7
o doctorado
- 38,1
'Iierrrjmara una carrera . 14 12,5
técnica

Terminara la secundaria I3,9 4,6

1.2 1,8

Terminara la primaria

4.6.2. Modelos de factores asociados

La tabla 4.3 presenta los coeficientes de los modelos de regresion multinivel para
cada una de las variables correspondientes a los factores individuales del
estudiante y de su contexto familiar. La primera columna (1) corresponde al modelo
nulo; el modelo (2) incorpora los factores individuales del estudiante (desarrollo
infantil temprano, malestar socioafectivo en el aprendizaje y gusto por la lectura); el
modelo (3) aflade las variables del involucramiento parental (involucramiento
parental educativo en el hogar, interaccion con los docentes, participacion en las
actividades de la escuela y expectativas académicas); el modelo (4) incorpora las
siguientes variables de control: sexo e ISE, asi como cambio de escuela entre 2.° y
4.° grado; finalmente, el modelo (5) incluye el rendimiento previo del estudiante. Es
decir, los resultados obtenidos en Lectura en 2.° grado de primaria.

Con relacion a los factores individuales del estudiante (modelo 2), se encontraron
asociaciones negativas con el rendimiento en 4.° grado de primaria para el malestar
socioafectivo y los problemas en el desarrollo infantil temprano; en contraste, se
obtuvo una relacion positiva para el gusto por la lectura. Estos coeficientes
practicamente no variaron con la incorporacion de los factores del involucramiento
parental (modelo 3) ni con la incorporacion de las variables de control (modelo 4).
Sin embargo, tras la incorporacion del rendimiento previo en Lectura (modelo 5), los
coeficientes se redujeron de manera notable.

Respecto del involucramiento parental (modelo 3), se encontraron asociaciones
positivas para las variables de involucramiento parental educativo en el hogar y
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participacion en actividades escolares (ambas con tamafios del efecto cercanos a
cero), y de expectativas educativas (este fue el coeficiente de mayor tamafio). Por
su parte, se encontré una asociacion negativa con el rendimiento para la variable de
interaccion con los docentes. Al igual que en los factores individuales, los
coeficientes de estas variables practicamente no se vieron alterados tras la
incorporacion de las variables de control (modelo 4). Sin embargo, si se observé una
marcada disminucion luego de incorporar el rendimiento previo en 2.° grado
(modelo 5).

Vale la pena destacar los cambios observados en las variables de control (modelo 4)
luego de laincorporacién del rendimiento previo (modelo 5). Por un lado, la asociacion
pequefa y negativa observada para la variable cambio de escuela se redujo a cero
y perdi¢ significancia estadistica; el caso opuesto se observo para la variable sexo,
que paso a ser significativa luego de la introduccién del rendimiento previo. En ambos
casos, se trata de coeficientes cuyos tamafios del efecto son bastante pequefios. En
el caso del ISE, su magnitud se redujo en una cuarta parte luego de incorporar el
rendimiento previo.
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Tabla 4.3 Modelos multinivel para factores individuales del estudiante, factores
del involucramiento parental y rendimiento en 4.° grado de primaria

(1) @ ®) (4) ®)

Intercepto -0,15* -0,03* -0,10* -0,02 0,02*
(0,01) (0,01) (0,01) (0,01) (0,01)
Desarrollo infantil temprano -0,09* -0,08* -0,06* -0,01*
(0,00) (0,00) (0,01) (0,00)
Malestar socioafectivo en el aprendizaje -0,16* -0,15* -0,15* -0,05*
(0,01) (0,01) (0,01) (0,00)
Gusto por la lectura 0,14* 0,13* 0,13* 0,04
(0,01) (0,01) (0,01) (0,00)
Involucramiento educativo en el hogar 0,03* 0,02* 0,00
(0,01) (0,01) (0,00)
Interaccion con docentes -0,10* -0,10* -0,03*
(0,01) (0,01) (0,01)
Participacion en actividades escolares 0,04* 0,04* 0,01
(0,01) (0,01) (0,01)
Expectativas educativas (posgrado) 0,22* 0,17* 0,05*
(0,01) (0,01) (0,01)
Sexo (mujer) -0,00 -0,03*
(0,01) (0,00)
ISE 0,21* 0,05*
(0,01) (0,00)
Cambié de escuela -0,04* -0,00
(0,02) (0,01)
Rendimiento previo en 2.° grado 0,74*
(0,00)
Componentes de varianza
Varianza residual 0,75 0,68 0,67 0,66 0,30
Varianza entre escuelas 0,30 0,22 0,18 0,10 0,02
Indices de ajuste
AIC 1451875 970 420 927 926 719715 484 552
BIC 1451904 970476 928020 719834 484680
b <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar entre paréntesis.

Para analizar los resultados por estrato, se ajustaron modelos independientes para
estudiantes de escuelas privadas, escuelas publicas urbanas y escuelas publicas
rurales (ver anexo D.8). Aunque los patrones generales del modelo con datos
nacionales se mantienen estables entre los tres estratos, se observan diferencias en
la magnitud y direccion de algunos efectos. En particular, el ISE y las expectativas
educativas muestran efectos mas pronunciados en el sector publico rural. De modo
similar, la interaccién con docentes presenta un efecto negativo en las escuelas
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publicas, mientras que no es significativo en las escuelas privadas. Por otro lado, la
variable cambio de escuela evidencia un comportamiento claramente diferenciado:
mientras en el ambito publico urbano se asocia a un menor desempefio, en el
publico rural presenta un efecto positivo.

4.7. Discusion

El presente capitulo analizé la relacién entre factores individuales del estudiante y del
involucramiento parental con el rendimiento en Lectura en 4.° grado de primaria. En
primer lugar, se describio la distribucion de respuestas a las escalas, asi como sus
diferencias segun estrato y momentos de evaluacion. Luego, se estimaron modelos
de regresion multinivel (nacionales y por estratos de la escuela) para examinar la
relacion de estas variables con el rendimiento en Lectura en 4.° grado, controlando
por el rendimiento previo en 2.° grado.

Respecto de la distribucion de respuestas en las escalas, las diferencias
observadas segun estratos replicaron patrones previamente documentados en la
literatura nacional (Minedu, 2018b, 2024f, 2025b). Las familias de estudiantes del
ambito rural, de gestion publica y de menor NSE reportaron mayores dificultades en
el desarrollo infantil temprano de los estudiantes, menor involucramiento educativo
en el hogar y expectativas académicas mas limitadas en comparacion con sus
contrapartes urbanas, de escuelas privadas y de mayor NSE. Estos patrones
coinciden con estudios que evidencian que el sistema educativo peruano enfrenta
altos niveles de inequidad, donde factores como la pobreza, el nivel de educacion
de los padres, el origen étnico y la residencia rural se asocian sistematicamente con
la permanencia escolar y el logro de aprendizajes (Cueto, Escobal et al., 2018;
Renteria, 2019).

Con relacion a los resultados en desarrollo infantil temprano, estos son coherentes
con lo observado en el médulo DIT de la ENDES 2023, que evidencia desigualdades
por ambito, regién, educacion materna y nivel socioecondémico en indicadores
claves como anemia y desnutricion crénica (INEI, 2023). Es necesario asegurar
mejores condiciones tempranas en los estudiantes, especialmente en aquellos que
viven en situaciones de desventaja social y econdmica, pues estas brechas tienden
a acumularse y volverse irreversibles (de Camargo et al., 2024; Zerga et al., 2022).

En cuanto al sexo del estudiante, las familias reportan que las nifias muestran un
mayor gusto por la lectura que los nifios. Este hallazgo coincide con lo encontrado en
PISA 2018 (Minedu, 2022) y con evidencias de evaluaciones nacionales que muestran
mayores niveles de motivacion hacia la lectura entre las nifias (Minedu, 2024d). En el
marco del estudio longitudinal, seré importante examinar si esta disposicion inicial de
las nifias hacia la lectura cambia a lo largo de la escolaridad y con qué factores se
relaciona.
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Sobre las comparaciones en el tiempo, si bien entre 2022 y 2024 se observaron
cambios en los factores analizados, estos fueron pequefios. En particular, la
interaccion de las familias con los docentes y las expectativas educativas familiares
disminuyeron ligeramente, mientras que el involucramiento educativo en el hogar y
la participacion en actividades escolares tuvieron incrementos leves. Estos
resultados son coherentes con estudios previos que sefialan que el involucramiento
parental es alto en los primeros afos de escolaridad, para luego seguir una
tendencia decreciente (Koivuhovi et al., 2025; Park et al., 2017). Sin embargo, esto
podria ser causado por cambios en la forma del involucramiento; por ejemplo: pasar
de la participacion directa en actividades escolares al fomento de la autonomia en
los estudios (Froiland, 2011; Koivuhovi et al., 2025).

Estos hallazgos invitan a reflexionar sobre cémo las familias ajustan sus expectativas
y estrategias de apoyo en funcién del momento de la trayectoria escolar de sus hijos.
Por ello, uno de los desafios mas relevantes para la implementacion de cualquier
programa orientado a padres de familia consiste en identificar qué dimensiones del
involucramiento parental tienen una mayor relacion con los resultados académicos de
los estudiantes en diferentes momentos de su escolaridad (Goodall, 2018).

En cuanto a los modelos de regresion multinivel, los bloques de variables
individuales (malestar socioafectivo, desafios de desarrollo infantil temprano y gusto
por la lectura) y de involucramiento parental (interacciéon con el docente,
participacion en la escuela, involucramiento en el hogar y expectativas educativas)
mostraron una relacion significativa con el rendimiento en 4.° grado de primaria. Al
incluir las variables de control, ciertas variables destacaron por su consistencia y
relevancia. Particularmente, el gusto por la lectura, el malestar socioafectivo en el
aprendizaje y las expectativas educativas familiares emergen como variables claves
para comprender las diferencias de desempefio entre estudiantes.

La relacion positiva entre el gusto por la lectura y el rendimiento académico ha sido
documentada previamente en investigaciones nacionales e internacionales (Minedu,
2025b; Mullis et al., 2017; OECD, 2019). Ademas, la evidencia proveniente de estudios
longitudinales sustenta esta relacion: los estudiantes que reportan un mayor disfrute e
interés por la lectura son mas propensos a leer por voluntad propia, o que contribuye
al desarrollo de su competencia lectora (Klauda y Guthrie, 2015; Schiefele et al., 2016).

Por otro lado, el malestar socioafectivo se asocié negativamente con el rendimiento
en Lectura. Es decir, las familias que reportaron que sus hijos se muestran cansados
0 poco motivados al realizar sus actividades escolares suelen tener un menor
rendimiento. Este resultado va en linea con evidencia internacional que sefiala que
el bienestar emocional es un predictor relevante para el logro de aprendizajes.
Menores niveles de malestar favorecerian el desarrollo de competencias
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socioemocionales como la autoconciencia, la confianza y la autorregulacion, que
contribuyen al logro de aprendizajes (Choi et al., 2015; Durlak et al., 2011).

Respecto de las expectativas educativas de la familia, estas mostraron una relacion
positiva con el rendimiento. Las expectativas educativas de los padres tienen un
efecto directo sobre el nivel de involucramiento familiar; este, a su vez, tiene un
efecto directo y positivo sobre el desempefio académico, incluso después de
controlar por el rendimiento previo (Englund et al., 2004). Con los siguientes hitos del
estudio, se podré evaluar el caracter dinamico y bidireccional de la relacion entre
ambas variables, ya que se ha documentado que el rendimiento también puede ser
un predictor de las expectativas educativas de los padres (Goldenberg et al., 2001).

Por su parte, el involucramiento parental muestra un patréon diferenciado: la
participacion en actividades de la escuela se asocié de manera positiva con el
rendimiento, mientras que la interaccion con los docentes mostré una relacion
negativa. Esto sugiere que dichas interacciones pueden producirse como respuesta
a dificultades académicas o conductuales. Por ejemplo, ante un menor rendimiento
del estudiante, aumenta la probabilidad de que los docentes convoquen a los
padres; el mayor contacto con los docentes podria ser consecuencia de un bajo
desempefio del estudiante.

Las variables de gusto por la lectura, malestar socioafectivo en el aprendizaje y
expectativas educativas también destacaron por su consistencia y relevancia en los
anadlisis por estrato (escuelas privadas, escuelas publicas urbanas y escuelas
publicas rurales). Es decir, independientemente del estrato escolar, los estudiantes
con un mayor gusto por la lectura y cuyas familias tienen mayores expectativas
educativas, suelen tener un mayor rendimiento, mientras que aquellos con un mayor
malestar socioafectivo tienen un menor rendimiento. Sin embargo, se encuentran
algunas diferencias: en las escuelas publicas rurales, el malestar socioafectivo en el
aprendizaje presentd una asociacion negativa de mayor magnitud que en las
escuelas urbanas, lo que sugiere una vulnerabilidad particular de los estudiantes
rurales frente a dificultades como la falta de concentracién o el cansancio al
estudiar.

El rendimiento previo en 2.° grado mostré la relacion mas fuerte con el desempefio
en Lectura en 4.° grado, lo cual reafirma su papel como predictor crucial de
resultados educativos posteriores (Koivuhovi et al., 2025; Powell et al., 2012). Al
incluir esta variable, la contribucion del ISE disminuyé de manera importante, lo cual
indica que su relacion con el desempeio académico esta mediada, en buena
medida, por logros alcanzados en etapas anteriores. Este resultado sefiala la
importancia de seguir analizando el entramado de relaciones entre el rendimiento
previo, el nivel socioeconémico y el rendimiento actual (Marks, 2023).
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En algunas investigaciones, el rendimiento previo ejerce un efecto tan determinante
que, al ser incluido en los modelos, las asociaciones positivas de otras variables con
el logro académico se atenuan o, incluso, desaparecen (Domina, 2005). En este
estudio, sin embargo, las variables analizadas —gusto por la lectura, malestar
socioafectivo y expectativas educativas— conservaron asociaciones significativas e
independientes con el rendimiento en 4.° grado de primaria, incluso después de
incorporar el desempefio previo y el ISE en el modelo. Aunque la inclusién de
aquellas reduce notablemente la magnitud de sus efectos, las variables examinadas
continlan explicando parte de las diferencias observadas. Por ejemplo, los
estudiantes cuyos padres reportaron mayores niveles de malestar socioafectivo
obtuvieron un rendimiento méas bajo en 4.° grado, independientemente de como les
fue en 2.° grado.

Por otro lado, el cambio de escuela mostré asociaciones diferenciadas con el
rendimiento: negativa, en el contexto urbano; positiva, en el ambito rural. Estas
diferencias podrian deberse a la distincion entre la movilidad disruptiva, que es
involuntaria, y la movilidad intencional, que refleja una decision deliberada. En el
contexto urbano, estudios previos han vinculado la movilidad estudiantil que ocurre
dentro del afio escolar con disminuciones en el rendimiento, poblaciones de bajos
ingresos y un menor rendimiento futuro (Cohen et al., 2025; Mehana y Reynolds,
2004; Powers et al., 2025). En el &mbito rural, el cambio de escuela a menudo puede
interpretarse como una movilidad intencional, especialmente en paises como Peru,
donde los alumnos rurales deben viajar o migrar a zonas urbanas para acceder a los
siguientes niveles educativos debido a la limitada disponibilidad de escuelas y a la
busqueda de mejores escuelas en zonas urbanas (Ames y Rojas, 2010; Rojas Apaza
et al.,, 2024). Esta migracion actuaria como un mecanismo que resultaria mas
adelante en un mejor rendimiento (Ames y Rojas, 2010). Estas variaciones refuerzan
la idea de que no todos los predictores operan de forma homogénea en contextos
distintos, y que las intervenciones educativas deben considerar las particularidades
de cada territorio para ser efectivas.

Se cuenta con algunas recomendaciones para los resultados de este hito. En primer
lugar, que considerar diferentes dimensiones del involucramiento parental a lo largo
de la escolaridad puede ser valioso para comprender el cambio en su relacién con los
resultados académicos de los estudiantes (Powell et al., 2012). Por lo tanto, para los
préximos hitos del estudio, es importante incorporar otras formas de involucramiento
parental, como la promocién de la autonomia (Froiland, 2011).

En segundo lugar; si bien los disefios longitudinales permiten analizar cambios a
nivel intraindividual (es decir, como cambia el estudiante en el tiempo), el intervalo
temporal y los momentos del primer hito (2.° y 4.° grado de primaria) no serian
suficientes para capturar procesos evolutivos en las dinamicas individuales y
familiares estudiadas. Al respecto, en el siguiente hito se contara con informacion
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sobre el rendimiento de los estudiantes y sobre los factores asociados, proveniente
de tres puntos en el tiempo: 2.°, 4.°y 6.° grado de primaria. Esto permitira explorar
con mayor precision los cambios en las trayectorias educativas de los estudiantes.

Estos resultados aportan evidencia para la discusion y el disefio de programas de
orientacion y acompafiamiento familiar. En particular, se destaca: (1) la necesidad
de considerar el rol de los factores afectivos en el aprendizaje; (2) la importancia de
las expectativas educativas familiares como factor protector; y (3) la promocion del
involucramiento parental educativo, centrado en la participacion sostenida en
actividades escolares y en el vinculo con los docentes. Asimismo, es importante
generar evidencia adicional sobre los procesos de transicion escolar, a fin de
promover cambios de escuela mas provechosos.

Responsable del capitulo

Hugo Bayona

Contribuciones al capitulo

AD: Conceptualizacién, Administracion del proyecto, Supervision, Revisién y ediciéon. DH: Validacion,

Revision y edicion. GM: Revision y edicién. HB: Conceptualizacion, Gestion de los datos, Analisis,
Investigacion, Metodologia, Software, Visualizacién, Escritura del borrador original. MM: Visualizacion.
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El cambio en los aprendizajes a lo largo del tiempo no depende Unicamente de
factores individuales de los estudiantes; también esta estrechamente vinculado a las
condiciones del entorno escolar y a las practicas pedagdégicas que tienen lugar en
el aula. Las creencias, trayectorias y formas que adquiere el trabajo del docente
pueden configurar entornos diferenciados que influyen en el desarrollo de los
aprendizajes de sus estudiantes (Minedu, 2017e; Unesco, 2021). Ademas, se ha
evidenciado que la accion docente puede tener efectos tanto en el rendimiento en el
corto plazo, como en logros posteriores; por ejemplo: los ingresos econémicos en la
adultez y las oportunidades educativas, principalmente a través de su influencia
acumulada en los aprendizajes y las trayectorias educativas (Chetty et al., 2014).

Las investigaciones que abordan el quehacer docente han prestado especial
atencion a las creencias pedagogicas y a las practicas que implementan en el aula,
en la medida en que se asocian con la calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje (Boonen et al., 2014). Las creencias orientan las decisiones
pedagodgicas cotidianas y pueden influir significativamente en las oportunidades de
aprendizaje a las que acceden los estudiantes. En este marco, algunos estudios han
explorado también el papel de la permanencia del docente con un mismo grupo de
estudiantes, sefialando que la continuidad en el tiempo puede reforzar la coherencia
y estabilidad de estas practicas pedagoégicas, favoreciendo procesos de
ensefianza-aprendizaje mas sostenidos (Burke, 1996).

En este capitulo, a partir de la informacion reportada por docentes de 4.° grado de
primaria, se analiza la relacion entre tres factores vinculados con el quehacer
docente y el aprendizaje de los estudiantes. Se estudian: (1) la permanencia del
docente con el mismo grupo de estudiantes; (2) las creencias docentes sobre la
evaluacion; y (3) las practicas implementadas cuando los estudiantes presentan
dificultades en lectura, en particular aquellas orientadas a la repeticion. En las
siguientes secciones se presentan las definiciones conceptuales de las variables y
sus principales antecedentes. Luego, se muestran los resultados descriptivos y se
analiza la relacion entre estas variables con el rendimiento de los estudiantes en el
primer hito del estudio longitudinal. Finalmente, se discuten los hallazgos y sus
implicancias para el sistema.
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5.1. Permanencia del docente con el grupo

Esta variable alude a la continuidad del docente a cargo de un grupo de estudiantes
por mas de un afo escolar'®. Se piensa que esta continuidad podrfa facilitar el
desarrollo de ciertos aspectos, como la calidad de la relacién entre docente y
estudiantes, el clima del aula y el rendimiento académico (Burke, 1996; Cistone
y Shneyderman, 2004). Los efectos favorables podrian deberse, en parte, a la
reduccion del tiempo de adaptacion mutua entre estudiantes y docente al inicio del
afio escolar (Cistone y Shneyderman, 2004). Algunos estudios han obtenido
resultados en esa linea. En Chile, Albornoz et al. (2023) reportan una asociacion
positiva entre tener el mismo docente y la asistencia escolar, el comportamiento y
los logros académicos de los estudiantes. De manera similar, en Estados Unidos, se
ha encontrado que los estudiantes que permanecen con el mismo docente durante
mas de un grado suelen obtener ligeras mejoras en su rendimiento académico
(A. J. Hill y Jones, 2018; Wedenoja et al., 2022).

Sin embargo, también se han advertido posibles consecuencias negativas
asociadas con la permanencia docente. Por ejemplo, si la relacion entre el docente y
el grupo no es positiva, la permanencia podria prolongar dinamicas poco favorables
para el aprendizaje y afectar el bienestar de los estudiantes (Jerrim y Menzies,
2024). Ademas, algunas investigaciones sugieren que la continuidad docente podria
limitar la exposicion de los estudiantes a diferentes estilos de ensefianza vy
perspectivas pedagogicas; restringiendo la diversidad de experiencias educativas
(Cistone y Shneyderman, 2004). Por ello, el efecto de esta practica parece depender
no solo de la permanencia, sino también de la calidad de la interaccion pedagdégica
y del contexto escolar en que se desarrolla.

La practica de que un mismo docente ensefie al mismo grupo de estudiantes durante
mas de un afio consecutivo es relativamente comun en paises como Alemania, China,
Finlandia, Israel, Suecia o Japén (Albornoz et al., 2023; Jerrim y Menzies, 2024). En
estos contextos, dicha continuidad suele estar respaldada por normas o précticas
institucionales que la promueven explicitamente. En el caso de Peru, no existe una
norma especifica que regule o fomente esta practica; su ocurrencia responderia mas
bien a decisiones organizativas de cada escuela, a factores administrativos o a la
disponibilidad de docentes. Por ello, se debe examinar empiricamente su posible
relacion con el rendimiento en el contexto nacional, donde la continuidad docente no
es una practica formalmente institucionalizada.

5.2. Creencias distantes del enfoque formativo

Diversos estudios han sefialado que las creencias de los docentes, entendidas
como convicciones personales fuertemente interiorizadas, pueden influir
significativamente en sus practicas pedagodgicas (Barnes et al., 2015; Buehl y Beck,

8Esta practica es conocida en la literatura internacional como looping (Burke, 1996).
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2015). Entre estas practicas, la evaluacion ocupa un lugar central, en tanto que las
creencias condicionan los contenidos que se priorizan, las metodologias empleadas
y los objetivos asignados al proceso evaluativo (Brown, 2004; Hidalgo y Murillo,
2017).

En el Peru, estudios cualitativos han evidenciado diversas limitaciones en la forma
en que los docentes conciben y aplican la evaluacion, observandose en muchos
casos una confusion entre fines formativos y sumativos. Esta confusion suele derivar
en una mayor valoracion de los productos acabados con el propdsito de verificar si
el estudiante aprendié o0 no, mas que centrarse en el proceso de aprendizaje y el
apoyo que requiere el estudiante para mejorar su desempefio (Eguren et al., 2019;
E. Ledn, 2018). Esta creencia dista de lo propuesto en el CNEB, el cual promueve
una evaluacion formativa orientada al desarrollo de aprendizajes complejos y la
mejora continua (Minedu, 2017a).

Por otro lado, desde una perspectiva cuantitativa basada en autorreportes docentes,
se identificd la presencia de creencias que priorizan una vision centrada en el
producto final y con una mirada parcial del propésito de la retroalimentacion
(Minedu, 2025a). Precisamente, se encontrd que los estudiantes cuyos docentes
presentan este tipo de creencias tienden a obtener resultados mas bajos en Lectura
y Matematica'®.

5.3. Practicas pedagdgicas centradas en la repeticion

Las practicas de repeticion se basan en la copia reiterada de letras, palabras o
frases, o en la lectura reiterada en voz alta con el objetivo de reforzar la fluidez en la
lectura y la escritura (H. Li et al., 2025; Minedu, 2024€). En los primeros grados de la
escolaridad, ciertas préacticas de repeticion orientadas a la automatizacion de
procesos basicos pueden contribuir a mejorar la velocidad y precision de estos
procesos, asi como liberar recursos cognitivos que se destinan a la comprension y la
produccion textual (Ding et al., 2020; Graham y Santangelo, 2014). No obstante,
incluso en estos grados, una ensefianza exclusivamente centrada en la repeticion
como estrategia podria resultar limitada y, en consecuencia, afectar negativamente
el desarrollo de la literacidad.

En grados mas avanzados, este tipo de enfoque muestra efectos claramente
desfavorables, especialmente para la lectura, al no promover una construccion
activa de significado. Especificamente: la repeticion mecanica, cuando no se
articula con actividades de interpretacion o reflexion, tiende a limitar el desarrollo del
pensamiento critico y la comprension profunda de los textos, asi como el

19En este documento, se emplea la misma variable de creencias docentes sobre la evaluacion
desarrollada en Minedu (2025a). En este documento se incorpora el rendimiento previo de
los estudiantes, lo que permite profundizar el andlisis de su relacion con el progreso de los
aprendizajes.
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aprendizaje significativo y la transferencia de conocimientos a nuevos contextos
(Cassany y Castella, 2010; Ferreiro, 1993).

En el Perd, el uso de practicas de repeticion ha sido documentado en la literatura.
Por ejemplo: en un estudio reciente del Minedu (2023b), realizado durante el periodo
de educacion remota por la pandemia de Covid-19 a partir de entrevistas y revision
de cuadernos, se identificaron practicas docentes centradas en el dictado de
palabras, la repeticion de frases en cuadernos de caligrafia y énfasis en la
ortografia. Este tipo de dinamicas refleja una ensefianza que privilegia la
transcripcion y el ejercicio repetitivo de la escritura, lo que puede limitar el
aprendizaje significativo y dificultar la transferencia de conocimientos (Cassany
y Castella, 2010; Ferreiro, 1993).

En linea con ello, el documento de Minedu (2024e), a partir de un andlisis de perfiles
latentes, identificd que el 46,7 % de los docentes de 4.° grado de primaria se ubica
en perfiles caracterizados por privilegiar practicas de decodificacion y repeticion. En
comparacion con otros perfiles, estos docentes realizan con menor frecuencia
actividades orientadas a la comprension del sentido del texto y promueven con
mayor frecuencia practicas como el deletreo o la repeticion de planas. Ademas, con
relacion a los aprendizajes, sus estudiantes obtienen, en promedio, resultados mas
bajos en comprension lectora, incluso después de controlar por factores
socioeconomicos.

5.4. Preguntas de investigacion

La continuidad docente ha mostrado favorecer procesos relacionados con el
aprendizaje, especialmente en contextos de interacciones pedagoégicas de calidad
(Albornoz et al., 2023; A. J. Hill y Jones, 2018; Wedenoja et al., 2022). En el Peru, no
obstante, existe limitada evidencia sistematica tanto sobre la magnitud de la
continuidad docente como sobre su relacion con los aprendizajes. Por su parte,
existe evidencia cualitativa y cuantitativa que sugiere la persistencia entre los
docentes peruanos de creencias alejadas de una vision formativa de la evaluacion,
asociadas con menores logros de aprendizaje en los estudiantes (Eguren et al.,
2019; E. Leodn, 2018; Minedu, 2025a).

Asimismo, existe evidencia nacional que sugiere una relacion entre la recurrencia a
préacticas de repeticion con la inhibicion del desarrollo de una profunda comprension
de los textos lefdos (Minedu, 2024e). En este contexto, el presente capitulo examina
las relaciones entre estas tres variables del docente y el rendimiento de los
estudiantes en 4.° grado de primaria, controlando por el rendimiento en 2.° grado de
primaria. Es decir, se analizan las diferencias en el rendimiento en 4.° grado
asociadas a las caracteristicas del docente, independientemente de las diferencias
de rendimiento ya observadas en 2.° grado de primaria. Para esto, se plantearon las
siguientes preguntas de investigacion:
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5.5.

. ¢Cual es la distribucion de la permanencia (1) del docente con el mismo

grupo de estudiantes; (2) de las creencias sobre la evaluacion; y (3) de las
practicas centradas en la repeticion? ;Coémo varian estos factores segun
estratos (gestion, area y nivel socioeconémico promedio de la escuela)?

. ¢Como es la relacion entre la permanencia del docente con el grupo y el

rendimiento en Lectura en 4.° grado de primaria?

. ¢Coémo se relacionan las creencias distantes del enfoque formativo y las

practicas pedagodgicas centradas en la repeticion con el rendimiento en
Lectura en 4.° grado de primaria?

. ¢Coémo interactuan la permanencia del docente con el grupo y las creencias

distantes sobre el enfoque formativo, por un lado, y las practicas pedagoégicas
centradas en la repeticion, por otro, en su relacion con el rendimiento en Lectura
en 4.° grado de primaria?

Variables y medicion

La tabla 5.1 contiene la definicidon operacional y el formato de respuesta de las
variables exploradas en el presente capitulo.
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Tabla 5.1 Descripcion de los factores docentes

Variable Descripcion

Se pregunté al docente si habia ensefiado al mismo grupo de
estudiantes, o a la mayoria de ellos, en grados anteriores al 4.°
grado de primaria. Los docentes respondieron “si” o0 “no” para 1.°,
2.°y 3.° grado de primaria. Sobre la base de estas respuestas,
se conto la cantidad de veces que el docente habia ensefiado
al mismo grupo de estudiantes. Asi, se generd una variable con
tres categorias: “primera vez”, “algun grado” y “desde 1.° grado
de primaria”. Con ello, se buscé captar la continuidad desde
la perspectiva del propio docente, aun cuando puedan haberse
producido cambios en la composicion del grupo, como el ingreso
o retiro de algunos estudiantes.

Permanencia docente
con el grupo®

La variable se midié mediante preguntas a los docentes acerca
de su grado de acuerdo con una comprension de la evaluacion
menos alineada con el enfoque formativo, caracterizada por el
énfasis en el uso de criterios que no favorecen plenamente
el aprendizaje y por una vision parcial del propoésito de la
retroalimentacion, restandole valor formativo. En total, fueron
doce enunciados con una escala de respuesta tipo Likert de
cuatro puntos: “totalmente en desacuerdo”, “en desacuerdo”, “de
acuerdo” y “totalmente de acuerdo”. Cabe precisar que un mayor
puntaje en esta escala refleja un mayor nivel de acuerdo con
una vision restringida de la evaluacion y de la retroalimentacion.
Para mayor informaciéon acerca de las caracteristicas de este
instrumento, revisar Minedu (2025a).

Creencias distantes
del enfoque formativo

La variable se midié mediante preguntas a los docentes acerca
de la frecuencia con que implementan practicas centradas en
la copia o repeticion escrita como respuesta a las dificultades
de comprension lectora de los estudiantes. Estas préacticas se
enfocan en la reproduccion del contenido, tales como dictado
o transcripcion del texto. En total, fueron cinco enunciados con
una escala de respuesta tipo Likert de ocho puntos que iba de
“1 (definitivamente no lo haria)” a “8 (definitivamente lo haria)”.
Asimismo, un mayor puntaje en esta escala refleja una mayor
probabilidad de recurrir a actividades centradas en la repeticion.
Para mayor informacion, revisar Minedu (2024e).

Practicas
pedagogicas
centradas en la
repeticion

Fuente: Cuestionario al docente de Comunicacioén de 4.° grado de primaria, ENLA 2024

20Complementariamente, se construyé una variable a partir de la comparacion entre los
docentes a cargo de las secciones evaluadas en la EM 2022 y en la ENLA 2024. Esta variable
permiti¢ identificar con precision si un mismo docente estuvo a cargo del mismo estudiante en
ambos grados. En los andlisis, dicha variable mostro resultados consistentes con los obtenidos
mediante la variable utilizada, derivada del reporte docente. Finalmente, se opté por trabajar con
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5.6. Estrategia analitica

La estimacion de la influencia del docente en el aprendizaje de los estudiantes
mediante estudios cuantitativos representa un desafio importante para la
investigacion educativa (Boonen et al., 2014). Las interacciones que ocurren en el
aula son complejas y no siempre son captadas con precision por los cuestionarios
utilizados como insumo para estos analisis. Estas limitaciones metodologicas
pueden generar sesgos en las estimaciones, ya sea por variables omitidas o por una
representacion parcial de las practicas pedagogicas (Caro et al.,, 2018). En
consecuencia, los efectos atribuidos al docente pueden verse influenciados por
factores no observados, lo que puede poner en entredicho la validez de los
resultados obtenidos.

Como se sefiald en el capitulo 3.7, una estrategia Util para mitigar estas limitaciones
consiste en incluir una medida del rendimiento previo de los estudiantes como parte
del modelamiento estadistico (Caro et al., 2018; Marks, 2017). Por ello, los modelos
desarrollados en este capitulo incorporan una medida del rendimiento previo con el
fin de controlar parcialmente estas variaciones y aproximar con mayor precision la
contribucion propia del docente al progreso acadéemico.

Con el fin de describir la distribucion en las tres variables de interés y las diferencias
existentes segun estratos (pregunta 1), se calcularon las proporciones en las
respuestas y las diferencias de medias segln estratos en los indices?
correspondientes.

Para estudiar la relacion entre variables docentes y rendimiento de los estudiantes
(preguntas 2 y 3), se estimaron una serie de modelos multinivel de dos niveles
(estudiantes agrupados en escuelas). Para este andlisis, la permanencia del
docente con el mismo grupo, sus creencias sobre la evaluacion y las préacticas
centradas en la repeticién se incorporaron como predictores a nivel de la escuela
(nivel 2), lo que permitié interpretar los resultados en términos de diferencias entre
escuelas. En primer lugar, se incorporé cada una de las variables docentes por
separado con el fin de examinar su relacion con el rendimiento, sin considerar otros
factores. Luego, se incluyeron como variables de control sexo del estudiante,
cambio de escuela y nivel socioeconémico promedio de la escuela. Por ultimo, se
afiadié el rendimiento previo de los estudiantes como un control adicional. Esta
secuencia permitié observar como cambia la magnitud y la significancia del efecto
de las variables docentes al ajustar por dichos factores. Finalmente, se estimaron

esta segunda variable, ya que proporciona informacion adicional sobre la posibilidad de que el
docente haya acompanado al estudiante desde 1.° grado de primaria.

21para estimar este indice y el correspondiente a la variable de practicas asociadas a la
repeticion, se emplearon AFC para items politdmicos ordenados. Luego de cotejar el adecuado
ajuste a los datos, se estimaron puntajes factoriales derivados de estos modelos. Para mayor
informacion sobre los resultados del AFC ejecutado en datos de la escala de creencias docentes
sobre la evaluacion, ver Minedu (2025a).
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modelos que incorporan dos términos de interaccién: (1) entre la permanencia
docente y las creencias sobre la evaluacion; y (2) entre la permanencia docente y
las practicas centradas en la repeticion (pregunta 4). Estos analisis se realizaron con
los datos nacionales y segun estrato de la escuela (publicas rurales, publicas
urbanas y privadas).

Para la comparacion del ajuste de los modelos estimados, se utilizaron los criterios
de informacion de Akaike (AIC, por sus siglas en inglés) y bayesiano (BIC, por sus
siglas en inglés), en los cuales valores mas bajos indican un mejor ajuste. Con el fin
de facilitar la interpretacion de los resultados, se presentan coeficientes
estandarizados; para ello, tanto el rendimiento como las variables continuas fueron
estandarizados previamente (M = 0, DE = 1). Como se sefald en el capitulo 3.7,
estos coeficientes dan cuenta del cambio esperado en desviaciones estandar para
la variable criterio (rendimiento en Lectura) por cada incremento de una desviacion
estandar en los predictores. Por ultimo, para la estimacion de todos los modelos se
empled el paquete WeMix (Bailey et al., 2024) en el entorno R version 4.3.1 (R Core
Team, 2025), pues permite incorporar adecuadamente pesos muestrales en distintos
niveles de agregacion.

5.7. Resultados
5.7.1. Estadisticos descriptivos

En esta seccion, se presentan los resultados descriptivos de las variables
analizadas?®®. Asimismo, para el caso de las escalas de creencias sobre la
evaluacion y practicas orientadas a la repeticion, se muestran las diferencias
promedio segun estrato. Estos resultados responden a la primera pregunta de
investigacion.

5.7.1.1. Permanencia del docente con el grupo

En la figura 5.1 se muestra la distribucion de estudiantes segun la continuidad
docente que han tenido durante su trayectoria escolar hasta 4.° grado de primaria. A
nivel nacional, el 48,4 % de los docentes de 4.° grado indicd estar ensefiando al
grupo por primera vez; complementariamente, mas de la mitad de los estudiantes
tuvo en 4.° grado un docente que ya habia ensefiado previamente al grupo: 37,2 %
en al menos un grado anterior (1.°, 2.° 0 3.° grado) y 14,3 % desde 1.° grado de
primaria. La continuidad docente fue mas frecuente en escuelas publicas que en
privadas. En particular, el porcentaje de docentes que manifestaron haber ensefiado

22| a informacion de las variables proviene del cuestionario al docente de Comunicacion
aplicado en la ENLA 2024. Esta informacion se trabajé a nivel del estudiante para mantener el
nivel de inferencia del disefio muestral. Para facilitar la lectura, especialmente en los resultados
descriptivos, la redaccion se refiere directamente a los docentes (por ejemplo, “El 20,5 % de los
docentes reportan...”) en lugar de los estudiantes (“El 20,5 % de los estudiantes tienen docentes
que reportan...”), aunque esta segunda forma seria mas precisa.
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al grupo desde 1.° grado es de 6,3% en escuelas privadas, 14,7 % en escuelas
publicas rurales 'y 18,2 % en escuelas publicas urbanas.

Figura 5.1 Distribucion de docentes segun permanencia con el grupo de
estudiantes (%)

Ensefia al grupo por Ensefi6 al grupo 1.°, Ensefia al grupo desde

primera vez 2.°03.° grado 1.° grado
Nacional 48,4 - 37,2 14,3
Privada 58,5 - 35,3 6,3
Publica urbana 42,7 - 39,2 18,2
Publica rural 51,5 - 33,8 14,7

5.7.1.2. Creencias docentes distantes del enfoque formativo

La figura 5.22 muestra que, si bien muchos docentes expresan desacuerdo con
afirmaciones que reflejan un enfoque limitado de la evaluacion, aun persiste una
proporcion considerable que las respalda. Por ejemplo, seis de cada diez docentes
conciben la retroalimentacion como una instancia para repasar lo visto previamente,
y N0 cOMO una préactica centrada para mejorar el aprendizaje a partir del analisis del
desempefio del estudiante. Asimismo, el 23,1 % sefiala que la mejor manera de
recoger informacion sobre el progreso de los estudiantes es mediante pruebas
escritas, y el 20,5% considera que el orden y la limpieza son los criterios mas
importantes de evaluacion.

23La figura presenta las respuestas a seis de los doce items que conformaron la escala. Para
mayor informacion sobre el instrumento, ver Minedu (2025a).
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Figura 5.2 Distribucion de docentes segun respuestas a los items de la escala
de creencias distantes del enfoque formativo (%)

Retroalimentar significa repasar con el

N . X 12,8 26,7
estudiante lo visto en clases anteriores
Retroalimentar significa recoger los saberes
previos del estudiante sobre el tema de la 19,8 38,4

clase

Los criterios de evaluaciéon son necesarios
solo para las evaluaciones finales de 46,8 41,4
bimestre y de afio

La mejor forma de recoger informacién sobre
el progreso de los estudiantes es a través de 22,3 54,6
pruebas escritas

Es mejor poner calificaciones bajas a los
estudiantes al inicio del afio para que luego 19,8 54,4
se visibilice su progreso

El orden y la limpieza de una tarea (sin
manchas ni borrones) son los criterios mas 30,1 49,4
importantes para evaluar al estudiante

Totalmente en desacuerdo En desacuerdo [l De acuerdo [ Totalmente de acuerdo

Los puntajes en el indice de creencias docentes sobre la evaluacion segun estratos
de la escuela se observan en la figura 5.3. Alli, se reportan diferencias
estadisticamente significativas segun gestion y area de la escuela. Los docentes de
escuelas publicas mostraron menor nivel de acuerdo con una vision limitada y
parcial de la evaluacion, en comparacion con sus pares de escuelas privadas.
Asimismo, los docentes de escuelas rurales mostraron tener mas creencias que se
distancian del enfoque formativo que aquellos de zonas urbanas. Finalmente, no se
encontraron diferencias significativas segun el nivel socioeconémico de los
estudiantes.
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Figura 5.3 Puntajes promedio e intervalos de confianza en el indice de creencias
distantes del enfoque formativo segtn estratos

Nivel Area Gestién de
socioeconomico geografica® la escuela*®

0,6

0,4

0,2

0,0

-0,2

-0,4

-0,6

Menor NSE ~ Mayor NSE Rural Urbana Publica Privada

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.
Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo E.1 presenta las cifras empleadas en la
elaboracioén de esta figura.

5.7.1.3. Practicas pedagdgicas centradas en la repeticion

La figura 5.4 muestra que, al preguntar al docente qué haria si un estudiante no
comprende un texto, aproximadamente entre el 10,0% y el 20,0 % mostrdé una alta
probabilidad de emplear précticas basadas en la memorizacion y la repeticion. En
ese contexto, el 22,3 % indicod que pediria a sus estudiantes copiar en su cuaderno
una explicacion dictada por el docente, mientras que el 9,2 % sefiald que solicitaria
escribir planas con la parte del texto que no comprendieron. Con relacién a los
estratos, se encontraron diferencias estadisticamente significativas segun el nivel
socioeconémico del estudiante, y area y gestion de la escuela (ver figura 5.5).
Especificamente, los docentes de estudiantes de menor NSE, de escuelas rurales y
de escuelas privadas reportaron, en mayor medida, estar orientados a realizar
practicas asociadas a la repeticion y memorizacion.
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Figura 5.4 Distribucion de docentes segun respuestas a los items de la escala
de prdcticas pedagdgicas centradas en la repeticion ( %)

Pedirle que escriba planas con la 779
parte del texto que no entendid ’

Pedirle que escriba en su cuaderno
g L . 57,6
una explicacion que usted le dicta

Pedirle que escriba en la pizarra
g L. . 58,6
una explicacion que usted le dicta

Pedirle que copie en su cuaderno

todo el texto o la parte que no 68,2
comprende
Pedirle que copie en su cuaderno el 637

resumen que usted ha hecho

Poco probable Ml Medianamente probable [l Altamente probable

Nota. Los docentes respondieron a una escala tipo Likert de 8 puntos. Para la elaboracion de esta figura,
las respuestas se agruparon en tres categorias: “poco probable” (1-3), “medianamente probable” (4-6) y
“altamente probable” (7-8).

Figura 5.5 Puntajes promedio e intervalos de confianza en el indice de practicas
pedagdgicas centradas en la repeticion segtn estratos

Nivel Area Gestion de
socioecondmico* geografica* la escuela*

0,6

0,4

0,2

Menor NSE ~ Mayor NSE Rural Urbana Publica Privada

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.
Nota. Los intervalos de confianza corresponden al 95,0 %. El anexo E.2 presenta las cifras empleadas en la
elaboracion de esta figura.
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5.7.2. Modelos de factores asociados

La tabla 5.2 presenta los coeficientes estimados de los modelos de regresion
multinivel para cada una de las variables docentes. La primera columna
corresponde al modelo nulo; los modelos (1) de cada seccion incorporan la variable
docente como predictor principal; los modelos (2) afiaden variables de control (sexo
del estudiante, cambio de escuela del estudiante y nivel socioeconémico promedio
de la escuela); finalmente, los modelos (3) incluyen el rendimiento previo del
estudiante.

En cuanto a la permanencia docente con el mismo grupo, se encontré que los
estudiantes cuyos docentes han trabajado previamente con ellos obtienen puntajes
significativamente mayores (pregunta 2), tanto cuando el docente los acompafié en
algun grado previo como cuando lo hizo desde 1.° grado, siendo este ultimo efecto
el mas pronunciado (ver tabla 5.2). Esta relacion se mantiene al considerar las
variables de control mencionadas. Al incorporar el rendimiento previo, el coeficiente
de ambas variables se redujo en magnitud, aunque conservd su significancia
estadistica. Esto sugiere que, si bien parte de la relacion podria estar mediada por el
rendimiento previo del estudiante, la permanencia del docente ejerce un efecto
adicional sobre el rendimiento.

Al analizar estos resultados por estrato de la escuela, sin controlar por el rendimiento
previo, los mayores efectos se observaron en las escuelas publicas rurales, mientras
que en las privadas no fueron significativos (ver tabla E.4). Sin embargo, al incluir el
rendimiento previo, el patron se invierte: la relacion deja de ser significativa en las
escuelas rurales y se vuelve significativa en las escuelas privadas. Lo anterior apunta
a que la continuidad docente podria operar de manera distinta segun el contexto
escolar, beneficiando de forma mas estable a los estudiantes en entornos con mejor
desempefio previo, como ocurre en las escuelas privadas.

La tabla 5.2 también muestra que, tanto las creencias que se distancian de un
enfoque formativo como las préacticas centradas en la repeticion, presentan una
asociacion negativa y estadisticamente significativa con el rendimiento de los
estudiantes (pregunta 3). Esta relacion se mantiene al incorporar las variables de
control (sexo del estudiante, cambio de escuela y nivel socioecondmico promedio
de la escuela). En otras palabras, las creencias y practicas docentes se asocian con
el rendimiento de los estudiantes independientemente del contexto socioeconémico
de las escuelas. Al incluir el rendimiento previo, los coeficientes se reducen en
magnitud, aunque conservan su significancia estadistica. Esto sugiere que, si bien
parte de la relacion podria estar mediada por el rendimiento previo del estudiante,
tanto las creencias como las practicas docentes contindan relacionandose de
manera consistente, aunque pequefia, con el rendimiento académico.
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Tabla 5.2 Modelos multinivel para factores docentes y rendimiento en 4.° grado
de primaria

Nulo Permanencia docente con el grupo Creencias sobre la evaluacion Préacticas de repeticion
(1) @) ®) 1) [©] ®) ) ] ®)
Intercepto -0,15* -0,17* -0,13* -0,02¢ -0,17* -0,13* -0,02* -0,10* -0,13* -0,02¢
(0,01) (0,01) (0,01) (0,01) (0,01) (0,01) (0,01) (0,01) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo 0,06* 0,06* 0,03*
(en alguin grado previo) (0,01) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo 0,11* 0,12 0,06
(desde 1.° grado) (0,02) (0.02) (0,01)
Creencias distantes -0,11* -0,12* -0,05*
del enfoque formativo (0,02) (0,01) (0,00)
Préacticas de repeticion -0,09* -0,09* -0,04*
(0,02) (0,01) (0,00)
Rendimiento previo en 2.° grado 0,77* 0,78* 0,78*
(0,00) (0,00) (0,00)
Incluye variables de control No No Si Si No Si Si No Si Si
Componentes de varianza
Varianza residual 0,75 0,75 0,76 0,32 0,75 0,76 0,32 0,75 0,76 0,32
Varianza entre escuelas 0,30 0,30 0,10 0,03 0,29 0,10 0,02 0,29 0,10 0,03
Indices de ajuste
AIC 1451875 1387088 1360642 912693 1451209 1423660 953561 1450258 1423039 953099
BIC 1451904 1387137 1360720 912781 1451248 1423729 953639 1450297 1423107 953178
*p <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar entre paréntesis. Los modelos (2) y (3) incluyen controles por sexo del estudiante, cambio de
escuela e ISE promedio de la escuela.

La magnitud de estos efectos varia segun el tipo de escuela. Las tablas E.5 y E.6 del
anexo E muestran que, en el caso de las creencias sobre la evaluacion, la
asociacion negativa es mas pronunciada en las escuelas publicas urbanas, mientras
que en las privadas el efecto es menor y pierde significancia estadistica al controlar
por rendimiento previo. Un patrén similar se observa para las practicas orientadas a
la repeticion: las asociaciones negativas son mas fuertes en el estrato publico y
tienden a atenuarse en las escuelas privadas al considerar el rendimiento previo de
los estudiantes. Esto sugiere que, aun entre estudiantes con niveles similares de
rendimiento previo, dentro de cada estrato, las diferencias en los aprendizajes
asociadas al perfil de creencias y practicas del docente son mas amplias en las
escuelas publicas que en las privadas.

Las interacciones entre la permanencia del docente en el grupo y las creencias
distantes del enfoque formativo, asi como con las practicas centradas en la
repeticion, se muestran en las tablas 5.3 y 5.4, respectivamente (pregunta 4). El
modelo (1) incluye dichas interacciones como predictores principales; el modelo (2)
aflade las variables de control (sexo del estudiante, cambio de escuela y nivel
socioeconémico promedio de la escuela); y el modelo (3) incorpora el rendimiento
previo del estudiante.

En los modelos (1) de cada tabla, se observa que tanto las creencias que se
distancian de un enfoque formativo como las préacticas de repeticion tienen
relaciones negativos sobre el rendimiento estudiantil; estos efectos se intensifican
cuando los docentes reportan que han acompafiado al mismo grupo durante mas
tiempo. Esto sugiere que una mayor estabilidad docente no necesariamente se
traduce en mejores aprendizajes cuando se asocia con enfoques evaluativos
limitados o practicas centradas en la repeticion. Por ejemplo, en la tabla 5.3, se
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observa que los estudiantes cuyos docentes muestran mayor acuerdo con
creencias alejadas de un enfoque formativo presentan, en promedio, una
disminucion de 0,08 desviaciones estandar en su rendimiento. El coeficiente de
interaccion entre estas creencias y el reporte del docente sobre su permanencia con
el grupo desde 1.° grado es de —-0,06. Todo esto implica que, para los estudiantes
cuyos docentes combinan un alto acuerdo con estas creencias y que han
permanecido con el mismo grupo desde 1.° grado, el efecto total estimado alcanza
aproximadamente -0,14 desviaciones estandar (-0,08 + -0,06 = -0,14), lo que
refleja una disminucion mas pronunciada del rendimiento.

Al incorporar las variables de control (modelo 2), el efecto de las creencias pierde
significancia estadistica, mientras que el de las practicas de repeticion se mantiene.
Esto sugiere que, independientemente del contexto socioecondémico de la escuela, la
relacion negativa entre practicas de repeticion y rendimiento en Lectura se acentua
con la permanencia docente. Finalmente, al controlar por rendimiento previo de los
estudiantes (modelo 3), los efectos combinados entre la permanencia docente y las
creencias sobre la evaluacion, asi como entre la permanencia docente y las précticas
centradas en la repeticion, dejan de ser estadisticamente significativos. Ademas, los
efectos directos de las creencias y de las practicas de repeticion se atentan, pero
permanecen negativos y estadisticamente significativos.
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Tabla 5.3 Interaccion entre permanencia del docente con el grupo y creencias
distantes del enfoque formativo

(1) (2) (3)
Intercepto -0,17* -0,13* -0,02*
(0,01) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) 0,06 0,06 0,08*
(0,01) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,11~ 0,12 0,06
(0,02) (0,02) (0,01)
Creencias distantes del enfoque formativo (CEF) -0,08* -0,10* -0,05*
(0,02) (0,02) (0,01)
Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) x CEF -0,04 -0,03 0,01
(0,03) (0,02) (0,01)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) x CEF -0,06™" -0,04 -0,00
(0,03) (0,03) (0,01)
Rendimiento previo en 2.° grado 0,77*
(0,00)
Incluye variables de control No Si Si
Componentes de varianza
Varianza residual 0,75 0,76 0,32
Varianza entre escuelas 0,29 0,10 0,03
indices de ajuste
AlC 1386469 1359591 912034
BIC 1386547 1359698 912151

*p <0,05.
Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar aparecen entre paréntesis. Los modelos (2) y (3)
incluyen controles por sexo del estudiante, cambio de escuela y nivel socioeconémico promedio de
la escuela.
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Tabla 5.4 Interaccion entre la permanencia docente con el grupo y las practicas
de repeticion

(1 ) (3)

Intercepto -0,17* -0,13* -0,02*
(0,01) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) 0,05* 0,06 0,03*
(0,02) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,11* 0,12* 0,06*
(0,02) (0,02) (0,01)
Practicas de repeticion (REP) -0,06™* -0,07* -0,04*
(0,02) (0,01) (0,01)

Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) x REP -0,05* -0,04 0,01
(0,02) (0,02) (0,01)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) x REP -0,06™ -0,05* -0,00
(0,03) (0,02) (0,01)
Rendimiento previo en 2.° grado 0,77
(0,00)

Incluye variables de control No Si Si

Componentes de varianza
Varianza residual 0,75 0,76 0,32

Varianza entre escuelas 0,29 0,10 0,03

indices de ajuste

AIC 1385450 1358876 911546
BIC 1385528 1358983 911663
*p <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar aparecen entre paréntesis. Los modelos (2) y (3)
incluyen controles por sexo del estudiante, cambio de escuela y nivel socioeconémico promedio de la
escuela.

Al desagregar los modelos por tipo de escuela (tablas E.7 y E.8 del anexo E), se
observa que los efectos de interaccion no son uniformes entre estratos. En las
escuelas privadas, la interaccion entre la permanencia docente desde 1.° grado de
primaria y las creencias sobre la evaluacion resulta significativa estadisticamente y
negativa. Esto sugiere que una mayor continuidad puede amplificar los efectos
negativos de creencias menos favorables para el aprendizaje. En las escuelas
publicas rurales, las interacciones entre la permanencia docente y las creencias
sobre la evaluacion, asi como entre la permanencia docente y las practicas de
repeticion, resultan estadisticamente significativas cuando el docente ha
acompafiado al grupo en algun grado previo. En las escuelas urbanas, en cambio,
las interacciones no alcanzan significancia estadistica. Finalmente, al controlar por el
rendimiento previo, estos efectos de interaccion desaparecen en todos los estratos.
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5.8. Discusion

En este capitulo ha examinado la relacion entre distintos aspectos del quehacer
docente y el rendimiento de los estudiantes en Lectura en 4.° grado de primaria,
considerando el rendimiento mostrado por los estudiantes en 2.° grado de primaria.
Estos hallazgos son relevantes, pues permiten identificar aspectos que podrian
limitar o favorecer la mejora de los aprendizajes en los primeros grados de la
primaria.

Los andlisis descriptivos muestran que, en general, un grupo importante de
docentes reporta niveles medios o altos de acuerdo con préacticas de evaluacion
alejadas del enfoque formativo, caracterizadas por una comprension parcial del
propodsito de la evaluacion. De igual modo, un nimero considerable de docentes
indic6 que recurriria a practicas centradas en la repeticion y la memorizacion, las
cuales resultan limitadas para el desarrollo integral de la competencia lectora. En
relacion con la permanencia docente con el grupo, se observé que un poco mas de
la mitad de los estudiantes de 4.° grado de primaria tuvo al mismo docente en al
menos un grado previo. Esto Ultimo sugiere que, aun sin una norma especifica que
regule o promueva dicha practica, una proporcion importante de estudiantes se
encuentra en escuelas donde los docentes permanecen con el mismo grupo por
mas de un afio. Este hallazgo muestra la necesidad de generar evidencia sobre
como esta continuidad puede influir en la experiencia escolar, asi como de explorar
los factores institucionales o contextuales que llevan a las escuelas a optar por algun
esquema de continuidad docente.

Respecto a la relacion entre las variables docentes y el rendimiento de los
estudiantes, los resultados de las regresiones sefalaron que la permanencia
docente con el grupo tiene una asociacion positiva con los logros de aprendizaje,
siendo mayor cuando dicha continuidad se ha extendido desde los primeros afnos
escolares. Estos resultados van en linea con hallazgos previos (Albornoz et al., 2023;
A. J. Hill y Jones, 2018; Wedenoja et al., 2022). Una posible explicacion es que la
continuidad permite a los docentes conocer mejor las caracteristicas, fortalezas y
dificultades de sus estudiantes, lo que facilita una ensefianza mas ajustada a sus
necesidades (Albornoz et al., 2023; Jerrim y Menzies, 2024).

No obstante, es importante considerar qué aspectos captura realmente la variable
de permanencia docente. El hecho de que un estudiante tenga al mismo docente
en grados consecutivos no solo implica continuidad en la interaccion pedagoégica
dentro del aula, sino también la permanencia del docente en la misma escuela. Esto
puede traducirse en un mayor conocimiento de la comunidad escolar, en relaciones
mas estrechas con las familias y, sobre todo, en la posibilidad de sostener equipos
de trabajo estables entre docentes a lo largo del tiempo. En ese sentido, el efecto
observado podria deberse también a la consolidacion de dinamicas escolares fuera
del aula que favorecen la continuidad de los aprendizajes. Futuras investigaciones
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deberan profundizar en los efectos diferenciados de estos aspectos con el fin de
comprender mejor los mecanismos a través de los cuales la continuidad docente se
asocia con los logros de aprendizaje.

En cuanto a las creencias y practicas docentes, se encontré6 que los estudiantes
tienden a alcanzar menores puntajes cuando sus docentes muestran un mayor
acuerdo con creencias alejadas de un enfoque formativo y cuando en sus practicas
predominan actividades de repeticion y memorizacion. Una posible explicacion es
que, en estos contextos, los estudiantes disponen de menos oportunidades para
recibir retroalimentacion significativa (Minedu, 2025) y cuentan con menores
posibilidades de profundizar en el desarrollo de habilidades lectoras mas complejas
(Minedu, 2024d).

Al incorporar el rendimiento previo en los modelos, la magnitud de las asociaciones
entre la permanencia docente, las creencias y las practicas con el rendimiento de
los estudiantes se redujo, aunque dichas asociaciones permanecieron
estadisticamente significativas. Esta reduccion es consistente con la idea de que el
control por desempefio previo atenua posibles sesgos asociados a diferencias
iniciales entre estudiantes (Caro et al.,, 2018; Marks, 2017). No obstante, los
resultados indican que, aun considerando diferencias preexistentes, los aspectos
vinculados al quehacer docente muestran una asociacion independiente con los
logros de aprendizaje. Es decir, entre estudiantes con niveles de rendimiento previo
similares, se observan diferencias posteriores en el rendimiento en Lectura segun la
permanencia del docente y el predominio de determinadas creencias y practicas en
el aula, lo cual muestra la importancia de estos factores en el proceso de
aprendizaje. Los hallazgos sugieren lo fundamental que resulta el rol del docente
para el desarrollo de los aprendizajes.

Por otra parte, los resultados de los modelos con interacciones ofrecen
interpretaciones a tener en cuenta. En los modelos sin control por rendimiento
previo, se observa que tener al mismo docente se asocia con un mayor rendimiento;
sin embargo, este efecto se reduce cuando el docente sostiene creencias menos
alineadas con una evaluacion formativa o privilegia préacticas centradas en la
repeticion para fomentar la comprension lectora. En otras palabras, los efectos
negativos de ciertas creencias o practicas parecen amplificarse cuando el docente
permanece con el mismo grupo. Al mismo tiempo, es importante destacar que el
efecto principal de la variable de permanencia continda siendo estadisticamente
significativo, lo cual sugiere que los efectos positivos asociados a la permanencia
pueden verse limitados en contextos de menor eficacia docente. Al incorporar el
rendimiento previo de los estudiantes, esta interaccion pierde significancia, lo cual
indica que parte de la asociacién observada inicialmente podria explicarse por
diferencias preexistentes entre quienes tuvieron continuidad docente y quienes no.
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En sintesis, los resultados sugieren que la permanencia docente puede ser un factor
relevante para potenciar el aprendizaje, pero que sus efectos no son homogéneos y
dependen en buena medida de la calidad pedagdégica de las creencias y practicas
docentes. Un perfil centrado en la comprension del significado del texto, la
retroalimentacion y el desarrollo del pensamiento critico fortalece las trayectorias
educativas de los estudiantes; en cambio, uno basado en la repeticiéon o en
enfoques evaluativos limitados puede generar efectos que restrinjan su progreso.

La evidencia presentada en este capitulo sugiere que la permanencia del docente
con el mismo grupo, segun el reporte del propio docente, puede tener efectos
diferenciados sobre el aprendizaje, en funcion del perfil pedagoégico que la
acompafie. Por ello, mas que promover la continuidad de manera automatica, se le
debe articular con mecanismos que permitan capitalizar sus beneficios y mitigar sus
riesgos potenciales. Por ejemplo: se podrian incluir instancias de seguimiento a la
percepcion de los estudiantes, al involucramiento de las familias y a la valoracion del
director respecto de la relacion docente—aula, de modo que la continuidad
contribuya efectivamente a mejores oportunidades de aprendizaje.

En adelante, el seguimiento de la cohorte, particularmente en 6.° grado de primaria,
permitiré observar si estos efectos se mantienen o se modifican con el tiempo, y hasta
qué punto el perfil docente contribuye o limita el desarrollo de los estudiantes a lo largo
de su trayectoria escolar.

Responsable del capitulo

Diego Hermoza

Contribuciones al capitulo

AD: Administracion del proyecto, Supervision, Revision y edicion. DH: Conceptualizacion, Gestion de los datos,

Andlisis, Investigacion, Metodologia, Software, Visualizacién, Escritura del borrador original. GM: Revision y
edicion. MM: Visualizacién. VS: Validacion.
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Capitulo 6



: Cambio en los niveles
CEIDI’[U|O 0 de logrode 2.°a 4.°
grado de primaria y sus

factores asociados

Los disefios longitudinales son una herramienta metodoldgica clave para el analisis
del aprendizaje estudiantil porque permiten observar y modelar el desarrollo de
competencias escolares a lo largo del tiempo (Heck et al., 2022). Los estudios
longitudinales permiten estimar trayectorias de crecimiento individualizadas, lo que
ofrece una mejor aproximacion al estudio del impacto acumulativo de la escolaridad
sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes (Carr et al., 2020). Esta
caracteristica brinda una perspectiva dinamica al andlisis del aprendizaje, lo cual es
esencial para entender los procesos de cambio y continuidad que configuran el
rendimiento académico.

Diversos estudios, realizados en distintos contextos, se han aproximado al anélisis
del desarrollo de aprendizajes desde una perspectiva longitudinal. En Inglaterra, el
estudio de Educacion Preescolar y Primaria Efectiva para nifios de 3 a 11 afios (EPPE
3-11 por sus siglas en inglés) hizo seguimiento de los estudiantes desde que iniciaron
su educacion inicial hasta el final de la primaria, encontrando que la asistencia a
educacion inicial, asi como la calidad de este servicio, era un predictor importante
de los resultados escolares (tanto académicos como emocionales) de los estudiantes
hasta los 11 afios (Sylva et al., 2011). Asimismo, se encontré un efecto duradero del
entorno familiar y escolar sobre el rendimiento futuro del estudiante, lo cual implica
que, experiencias mas positivas en los primeros anos, asi como el acceso a mejores
oportunidades de aprendizaje, predicen de manera directa los logros de aprendizaje
de los estudiantes.

Por su parte, el estudio de Nifios del Milenio, el cual ha seguido a diferentes cohortes
desde su infancia hasta la adultez, incluyé entre sus principales conclusiones que
asegurar las condiciones basicas para el desarrollo de los aprendizajes (alimentacion,
acceso a educacion durante la primera infancia, etc.) resulta fundamental para reducir
lainequidad entre los estudiantes mas y menos desaventajados (Cueto, Escobal et al.,
2018).

A esta misma conclusion llegé la UMC cuando realizé el seguimiento de un grupo de
estudiantes de Lima Metropolitana desde 1.° hasta 6.° grado de primaria. Tal como
se menciond en la seccion 1.3, el estudio identificd que la curva de crecimiento de
los aprendizajes —tanto en Lectura como en Matematica— muestra una tendencia a
incrementarse conforme transcurren los afios de educacion primaria. Sin embargo,
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dichos incrementos fueron cada vez mas pequefios. De esta forma, se aprecia que
el crecimiento es mayor en los tres primeros grados que en los tres ultimos (Minedu,
2017a).

Si bien los anélisis realizados en estos estudios son metodolégicamente robustos y
han demostrado su utilidad para brindar informacién al sistema, tienden a centrarse
en las diferencias interindividuales (diferencias entre estudiantes), lo que equivale a
establecer una sola trayectoria promedio de rendimiento y dejar de lado las
variaciones observadas a nivel intraindividual (Hoffman, 2015). En consecuencia,
presentan limitaciones cuando se busca comprender los cambios observados de un
mismo estudiante a lo largo del tiempo. Asumir una Unica trayectoria promedio de
cambio conlleva el riesgo de invisibilizar la existencia de subgrupos poblacionales
relevantes, cuya evolucion responde a factores particulares, tales como el contexto
familiar, las préacticas pedagogicas o las experiencias escolares acumuladas.

Con el objetivo de superar esta limitacion, diversas investigaciones han optado por
identificar perfiles diferenciados de trayectorias de crecimiento académico,
atendiendo tanto al nivel de logro inicial (por ejemplo: alto, medio o bajo) como a la
pendiente de crecimiento (por ejemplo: dindmica o estable) que experimentan los
estudiantes a lo largo de su escolaridad (Shin et al.,, 2013). Por ejemplo: los
estudiantes con un rendimiento mas bajo suelen tener una tendencia de crecimiento
mas alta. Esta aproximacion, que reconoce la existencia de mudultiples rutas de
desarrollo académico, ha demostrado ser particularmente Util para caracterizar la
heterogeneidad en los procesos de aprendizaje y para captar la complejidad del
progreso estudiantil en contextos educativos diversos (Heck et al., 2022).

Algunos autores han sefialado la importancia de examinar los diferentes patrones de
logro que siguen los estudiantes, especialmente en los Ultimos grados de la
primaria, por ser un predictor importante para su desempefio en la secundaria y la
universidad (Little et al., 2021). Otros estudios sefialan que la trayectoria del
crecimiento de los estudiantes en matematica cambia no solo a partir de su
rendimiento previo, sino también de la motivacion, los estilos de aprendizaje y el
contexto de la escuela (Davenport et al., 2013; Prast et al., 2018). En este sentido,
enfoques centrados en la persona (tales como los modelos de clases o trayectorias
latentes) emergen como alternativas analiticas mas adecuadas para capturar esta
heterogeneidad, ya que permiten identificar patrones diferenciados de crecimiento y
analizar los factores asociados a estos patrones.

Sin embargo, a pesar del avance en la identificacion de perfiles o grupos de
trayectorias de crecimiento, aun persiste un vacio importante en la literatura respecto
del impacto que las trayectorias iniciales tienen sobre los resultados académicos en
etapas posteriores. Es decir, aunque se reconoce que los estudiantes pueden seguir
trayectorias distintas en funcién del punto de partida y el ritmo de crecimiento, se
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conoce relativamente poco sobre cémo ciertas trayectorias iniciales predisponen a
mayores riesgos de rezago o de éxito sostenido (Yeo et al., 2023).

Como se menciond en el capitulo 5, lo que el docente hace en el aula afecta el
rendimiento y, potencialmente, la trayectoria educativa de los estudiantes. Sin
embargo, existe una comprension limitada respecto de cuales estilos de ensefianza
resultan mas efectivos segun el perfil de crecimiento del estudiante (Woods
y Copur-Gencturk, 2024). Esto plantea desafios importantes para la practica
pedagodgica y para la formulacion de politicas educativas orientadas a la atencion de
las necesidades de ensefianza que puedan tener diversos estudiantes. |dentificar
qué tipos de estrategias instruccionales se ajustan mejor a las necesidades
especificas de cada grupo de trayectoria podria contribuir significativamente a
mejorar la equidad y la eficacia del proceso educativo, especialmente en contextos
donde la diversidad del alumnado es amplia y los recursos son limitados.

En este sentido, profundizar en el conocimiento de la relacion entre trayectorias de
crecimiento académico con practicas docentes diferenciadas representa una linea
de investigacion prioritaria. Un enfoque que integre estos elementos permitiria no
solo comprender con mayor profundidad los mecanismos que subyacen al
desarrollo del aprendizaje, sino también disefiar intervenciones pedagoégicas mas
adaptativas y sensibles a las particularidades del proceso educativo de cada
estudiante. El uso de datos longitudinales no solo permite una evaluacion mas
precisa del progreso estudiantil, sino que también abre la posibilidad de identificar
trayectorias divergentes, comprender mejor los mecanismos que las explican y
formular politicas més sensibles a la diversidad de experiencias educativas. En el
presente estudio longitudinal, incorporar estas consideraciones analiticas es
fundamental para ofrecer evidencia Util, tanto para la formulaciéon de politicas
publicas como para el disefio de intervenciones pedagogicas orientadas a reducir
brechas de aprendizaje.

6.1. Preguntas de investigacion

El estudio reportado en este capitulo tuvo como primer objetivo explorar los patrones
de cambio en los niveles de logro de la competencia de Lectura entre 2.° y 4.°
grado de primaria. Esta estrategia permitié identificar grupos de estudiantes que
presentaron variaciones particulares en su desempefio entre ambas evaluaciones.
Como segundo objetivo, se examind el rol que cumplen diversos factores del
estudiante y su contexto familiar (por medio del reporte de la familia, usualmente el
padre o la madre), asi como de la escuela (reporte del directivo), en la pertenencia a
los grupos antes mencionados. Las preguntas de investigacion planteadas fueron
las siguientes:

1. ;Como son los cambios en los niveles de logro en Lectura entre 2.° y 4.° grado
de primaria?
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2. ¢Como se relacionan los cambios en los niveles de logro con los factores del
estudiante y de su contexto familiar, asi como con los factores del docente y de
la escuela?

6.2. Variables y medicion

Es importante mencionar que, para responder a la segunda pregunta de
investigacion, se emplearon algunos de los factores examinados en los capitulos 4 y
5. Sus definiciones pueden encontrarse en las tablas 4.1, 4.2 y 5.1 de dichos
capitulos. Ademas, se incorporaron otras variables relevantes desde el punto de
vista de la politica educativa. Las tablas 6.1 y 6.2 contienen las definiciones
operacionales y el formato de respuesta de estas variables adicionales.

Tabla 6.1 Descripcion de los factores del contexto familiar

Variable Descripcion

La variable se midié mediante el grado de acuerdo de las familias
con una serie de enunciados que reflejan creencias sobre la
naturaleza fija e innata para la capacidad de aprender. En total,
fueron cinco enunciados con una escala de respuesta tipo Likert

de cuatro puntos: “totalmente en desacuerdo”, “en desacuerdo”,

Creencias sobre la
naturaleza fija del

aprendizaje “de acuerdo”, “totalmente de acuerdo”. Cabe precisar que un
mayor puntaje en esta escala refleja un mayor nivel de acuerdo
con una vision restringida sobre la capacidad de aprender.
La variable se midi6é por medio del reporte de las familias sobre la
frecuencia con la que alguno de sus miembros realizaba, junto con
el estudiante, diferentes actividades de alfabetizacion y aritmética
Actividades antes de empezar la escuela primaria. En total, se utilizaron once
tempranas de enunciados con una escala de respuesta tipo Likert de cuatro
lectoescritura 'y puntos: “nunca o casi nunca”, “pocas veces”, “muchas veces”,
aritmética “siempre o casi siempre”. Un puntaje mas alto en esta escala

reflejaria mayores oportunidades de aprendizaje proporcionadas
por las familias para el desarollo de los aprendizajes de los
estudiantes.

Fuente: Cuestionario a la familia de 2.° grado de primaria, EM 2022.
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Tabla 6.2 Descripcion de los factores del contexto escolar

Variable Descripcion

La variable se midi6 mediante el grado de acuerdo de
los directivos con una serie de enunciados que reflejan
creencias sobre la ensefianza focalizada en la transmision de

Creencias o :

o conocimientos. En total, se emplearon cuatro enunciados con
tradicionales sobre la : ) B

_ una escala de respuesta tipo Likert de cuatro puntos: “totalmente
ensefanza

"o now noow

en desacuerdo”, “en desacuerdo”, “de acuerdo”, “totalmente de
acuerdo”. Un mayor puntaje en esta escala refleja un mayor nivel
de acuerdo con una vision mas directiva de la ensefianza.

Reporte del directivo sobre la frecuencia con la que incluye a
la comunidad educativa, y otras instituciones, en la toma de
decisiones en la escuela. En total, se utilizaron once enunciados
con una escala de respuesta tipo Likert de cuatro puntos: “nunca
0 casi nunca”, “pocas veces”, “muchas veces”, “siempre o casi
siempre”. Un puntaje mas alto en esta escala reflejaria mayor

apoyo por parte de los actores educativos.

Inclusion de la
comunidad educativa
en decisiones
escolares

Fuente: Cuestionario a la familia de 2.° grado de primaria, ENLA 2022

6.3. Estrategia analitica

El primer hito del estudio solo cuenta con dos puntos en el tiempo. Debido a ello, se
realizd un analisis descriptivo de los cambios en el nivel de logro de los estudiantes
en el transito de 2.° a 4.° grado de primaria. De esta manera, se identificé a aquellos
estudiantes que se mantuvieron en el mismo nivel de logro, asi como a aquellos que
bajaron o subieron de nivel luego de dos afios de escolaridad.

Cabe sefialar que las evaluaciones nacionales de logros de aprendizaje de 2. °
grado de primaria clasifican a los estudiantes en tres niveles de logro segun su
desempefio en la prueba de Lectura: Satisfactorio, En proceso y En inicio. El nivel
Satisfactorio describe a aquellos estudiantes que logran los aprendizajes esperados
para el grado segun los estandares del CNEB. Los estudiantes del nivel En proceso
son aquellos que alcanzaron un desarrollo parcial de la competencia lectora. Por su
parte, los estudiantes situados en el nivel En inicio son quienes logran aprendizajes
elementales respecto de lo esperado. En 4.° grado de primaria, a los tres niveles
descritos se agrega un nivel adicional, el Previo al inicio, en el cual se ubican los
estudiantes cuyos aprendizajes alcanzados se encuentran por debajo del nivel En
inicio®. Debido a que analizar todas las posibles combinaciones de cambio entre
los niveles de ambos grados serfa una tarea compleja, los analisis del presente

24Es posible que, en este nivel, el estudiante tenga dificultades para leer de manera
convencional o se encuentre desarrollando habilidades basicas de lectura.
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capitulo combinaron los niveles Previo al inicio y En inicio en 4.° grado de primaria
en un mismo nivel (denominado En inicio).

Con el objetivo de identificar los factores asociados al cambio, se realizé una regresion
logistica multinomial de efectos mixtos (Hedeker, 2003). Esto considera cuatro grupos
de interés (descritos en la seccion 6.4.2). Todos los analisis se realizaron por medio del
software Mplus 7.2 (Muthén y Muthén, 2014) y utilizando los cinco valores plausibles
de rendimiento estimados para cada punto en el tiempo®.

6.4. Resultados
6.4.1. Estadisticos descriptivos
6.4.1.1. Cambios en los niveles de logro

Lafigura 6.1 muestra el transito de los estudiantes entre niveles de logro entre 2.° y 4.°
grado de primaria. Puede observarse que el porcentaje de estudiantes que alcanzan
el nivel Satisfactorio se mantiene estable entre ambos grados (35,9 % en 2.° grado y
33,2 % en 4.° grado). Sin embargo, el porcentaje de estudiantes que se mantiene en
el nivel En proceso disminuye drasticamente (de 58,4 % a 41,3 %); es decir, 17 puntos
porcentuales menos. Finalmente, el porcentaje de estudiantes que se ubica en el nivel
En inicio en 4.° grado de primaria se quintuplica (de 5,9 % a 25,5 %) respecto del 2.°
grado de primaria.

Figura 6.1 Cambios en los niveles de logro de los estudiantes entre 2.° y 4.°
grado de primaria

Satisfactorio Satisfactorio
(35,7%) (33,2%)
En proceso
En proceso (41.3%)
(58,4%)
En inicio
En inicio (25,5%)
(5,9%)
2.° grado de 4.° grado de
primaria primaria

Nota. Para propositos del estudio, el grupo En inicio de 4.° grado de primaria también incluye a los estudiantes
que se ubicaron en el nivel Previo al inicio.

25E| uso de valores plausibles permite obtener estimaciones robustas de las varianzas y los
errores estandar de la habilidad de los estudiantes. A diferencia de lo ocurrido en los capitulos 4
y 5, se corrobordé que las estimaciones de los modelos variaban sustancialmente cuando los
valores plausibles no eran incorporados. Por tal motivo, se optd por utilizarlos en todos los
modelos estimados.
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Si bien estos resultados podrian parecer contradictorios con lo reportado en el
capitulo 3, donde se encontré un incremento en la medida promedio de Lectura a
nivel nacional y segun estratos, este no es necesariamente el caso. Es importante
sefialar que mantenerse en el mismo nivel de logro implica una mejora en la variable
latente (mayor comprension lectora), mientras que pasar a un nivel de logro superior
reflejaria una mejora mayor. Por ello, un incremento en la medida promedio no
necesariamente se traducira en un incremento del porcentaje de estudiantes
ubicados en el nivel Satisfactorio ni en una disminucion del porcentaje de
estudiantes situados En inicio. La figura 6.1 también permite observar el traslado de
estudiantes de un nivel de logro a otro entre 2.° y 4.° grado de primaria, donde la
mayoria se mantuvo en el mismo nivel en ambos afios. Como se menciond
previamente, la mayor variacion se observo en el nivel En proceso.

6.4.1.2. Caracterizacion de la muestra segun cambios en los niveles de logro

La tabla 6.3 muestra en detalle los cambios en la distribucion de estudiantes en los
niveles de logro entre 2.° y 4.° grado de primaria. Para ello, se reporta el puntaje
promedio obtenido en ambos grados, la magnitud del cambio en dicho puntaje, el ISE
promedio de cada grupo vy, finalmente, el porcentaje relativo al grupo y a la muestra
total.

El grupo de estudiantes situados en el nivel Satisfactorio en 2.° grado de primaria
representa el 35,7 % de la muestra total. En dicho grupo, el 75,6 % logré mantenerse
en el nivel Satisfactorio en 4.° grado de primaria. Este resultado sugiere estabilidad
respecto del rendimiento mostrado en 2.° grado de primaria, lo cual se traduce en un
incremento de 74 puntos en la prueba (incremento ligeramente superior al promedio
nacional). Este grupo de estudiantes, caracterizado por haber logrado el Satisfactorio
tanto en 2.° como en 4.° grado de primaria, cuenta con la medida promedio mas alta
en ambos grados, asi como el ISE mas alto de toda la muestra.

Tabla 6.3 Cambios en los niveles de logro de los estudiantes entre 2.° y 4.° grado

%

Nivel de logro Nivel de logro Media Media ) . %
Diff ISE relativo
(2.° grado) (4.° grado) (2.° grado)  (4.° grado) total
al grupo
Satisfactorio Satisfactorio 505 579 74 0,6 75,6 27,0
(85,7 % de la En proceso 475 496 21 0,4 23,0 8,2
muestra) En inicio 468 425 -43 -0,1 1,5 0,5
En proceso Satisfactorio 415 553 138 0,2 10,6 6,2
(58,4 % de la En proceso 400 487 86 0,1 54,7 32,0
muestra) En inicio 369 409 40 -0,3 34,7 20,3
o Satisfactorio 301 537 236 0,1 0,4 0,0
En inicio
En proceso 308 461 152 -0,2 20,0 1,2

(5,9 % de la muestra) o
En inicio 293 379 86 -0,6 79,7 4,7
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Por otra parte, el 24,5 % de los estudiantes que alcanzaron el nivel Satisfactorio en 2.°
grado de primaria se ubicaron en un nivel de logro menor en 4.° grado de primaria.
La mayoria de estos (23,0 %) se situaron en el nivel En proceso. Estos estudiantes
mostraron una mejora en el rendimiento promedio de 21 puntos, aproximadamente
tres veces menos que el promedio nacional. El ISE de este grupo es menor que el de
los estudiantes que se mantienen en Satisfactorio; aun asi, es el segundo mas alto
de todos los grupos reportados. Como se menciond anteriormente, a medida que se
avanza en la escolaridad, los estandares correspondientes a cada nivel de logro se
tornan mas exigentes; por ello, es posible observar que un incremento en la medida
promedio en 4.° grado de primaria no sea suficiente para mantenerse en el mismo
nivel de logro alcanzado en 2.° grado de primaria.

Un caso particularmente llamativo es el de los estudiantes que, tras dos afios de
escolaridad, descendieron del nivel Satisfactorio a En inicio. Se trata de un grupo
altamente excepcional, que representa al 0,5 % del total de la muestra longitudinal.
Este descenso no es esperable en la medida que los estudiantes no pueden
“desaprender”; por ello, podria atribuirse a factores externos a la prueba y que
serfan dificiles de controlar, como la presencia de algin malestar fisico o emocional
que pudo haber afectado su desempefio. No obstante, resulta relevante sefialar que
este grupo presenta el estatus socioecondmico mas bajo entre todos los estudiantes
que se ubicaron previamente en el nivel Satisfactorio. De hecho, su ISE es muy
similar al de estudiantes que se encontraban en el nivel En inicio en 2.° grado de
primaria.

El grupo de estudiantes ubicados en el nivel En proceso en 2.° grado de primaria
representa el 58,4 % de la muestra total y es el que muestra los mayores cambios en
su nivel de logro para 4.° grado de primaria. Aqui, el grupo que mas resalta es el
de quienes lograron alcanzar los aprendizajes esperados en 4.° grado de primaria
(es decir, el Satisfactorio). Este grupo (10,6 %), que logré superar el rezago tras dos
anos de escolaridad, presenta una serie de caracteristicas que vale la pena destacar.
En primer lugar, logré un incremento promedio de 138 puntos; es decir, casi el doble
del observado a nivel nacional. En segundo lugar, son los estudiantes del nivel En
proceso que mostraron los mejores resultados en 2.° grado de primaria (415). Por
ultimo, contaban con el mayor estatus socioeconémico (0,2).

Un poco mas de la mitad de los estudiantes que se situaron en el nivel En proceso
en 2.° grado de primaria (54,7 %) se mantuvieron en dicho grupo en 4.° grado de
primaria. Este grupo estd conformado por estudiantes que, en ambos grados,
alcanzaron parcialmente los aprendizajes esperados segun el CNEB, pero que aun
muestran dificultades para alcanzar el nivel Satisfactorio. Por Ultimo, al interior de
este grupo de estudiantes, el subgrupo que genera mayor alerta es el de quienes
descienden de nivel en 4.° grado de primaria (correspondiente al 34,7 % de ellos).
Cabe sefialar que la medida promedio de este subgrupo de estudiantes se
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encontraba cerca del punto de corte que separa el nivel En proceso de En inicio en
2.° grado de primaria.

Solo 5,9% de los estudiantes se situaron en el nivel En inicio en 2.° grado de
primaria. De manera semejante a lo observado en los deméas grupos, la mayoria de
estos estudiantes (79,7 %) se mantuvo en ese mismo nivel en 4.° grado de primaria.
Estos estudiantes cuentan con el estatus socioecondémico mas bajo de toda la
muestra del estudio longitudinal. Si bien, luego de alcanzar el nivel En inicio en 2.°
grado de primaria las probabilidades de alcanzar un nivel de logro superior en 4.°
grado de primaria son muy bajas, estas no son nulas. De hecho, el 20,4 % de estos
estudiantes logré subir de nivel en 4.° grado de primaria, con un incremento superior
a 152 puntos en la prueba. Por ultimo, aquellos estudiantes que lograron el
Satisfactorio en 4.° grado de primaria luego de haberse situado en el nivel En inicio
en 2.° grado de primaria representan menos del 1,0 % de la muestra longitudinal.

6.4.2. Modelos de factores asociados

El andlisis de la seccion anterior permitié identificar nueve grupos segun sus
variaciones en los niveles de logro entre grados. Uno de los grupos de mayor interés
es el de aquellos estudiantes que lograron el nivel Satisfactorio en 4.° grado de
primaria, pese a haberse situado en un nivel inferior en 2.° grado de primaria. Otro
grupo que también merece especial atencion es el de quienes no lograron
mantenerse en el nivel Satisfactorio en 4.° grado de primaria luego de haberlo
alcanzado en 2.° grado de primaria. Por ello, con el objetivo de conocer las
caracteristicas que podrian asociarse con la pertenencia a los grupos derivados del
analisis de cambio, se realizé una regresion logistica multinomial de efectos mixtos,
considerando cuatro grupos: (1) estudiantes que logran ubicarse en el Satisfactorio
en ambos grados (27,0 %); (2) estudiantes que logran el Satisfactorio en 4.° grado
de primaria pese a no haberlo alcanzado en 2.° grado de primaria (en adelante,
grupo Ascendente; 6,2 %); (3) aquellos que no logran mantenerse en el Satisfactorio
(en adelante, grupo Descendente; 8,7 %); y (4) aquellos que no lograron el
Satisfactorio en ninguno de los dos grados (58,1 %). La figura 6.2 muestra como se
distribuyen estos cuatro grupos segun los estratos sexo y nivel socioeconémico del
estudiante, asi como los de gestion y area de la escuela.
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Figura 6.2 Distribucion de grupos segun caracteristicas de la escuela y del
estudiante

Hombre 59,6
Mujer 56,5

Menor NSE | 77,1

Mayor NSE 38,7 441
Publica 63,5

Privada 44,6 38,7
Rural 79,6

Urbana 53,9

Nunca logré Satisfactorio Descendente [l Ascendente [l Siempre en Satisfactorio

La tabla 6.4 muestra los resultados de los dos modelos de regresion logistica
multinomial de efectos mixtos: el primero, elaborado con informacion del contexto
familiar, y el segundo, que contempla solo informacién del contexto escolar. En
ambos modelos, se reportan los odds ratio (OR?) para tres grupos de estudiantes
(Nunca logra el Satisfactorio, Descendente y Siempre en Satisfactorio) respecto al
grupo de referencia (grupo Ascendente). Finalmente, en ambos se utilizaron como
variables de control el ISE, el sexo y el cambio de escuela del estudiante, asi como
el indice socioeconémico promedio (ISEP) de la escuela.

Tal como muestra la tabla 6.4 en el modelo 1 (Contexto familiar), las mujeres tienen
mayores probabilidades de encontrarse en el grupo que Siempre se encuentra en
Satisfactorio (OR = 1,14), asi como en el grupo que desciende de este nivel de logro
tras dos afios de escolaridad (OR = 1,22). Por otro lado, a mayor ISE del estudiante,
menores son las chances de pertenecer al grupo que Nunca logra el Satisfactorio
(OR = 0,80) y mayor la de pertenecer al grupo Siempre en Satisfactorio (OR = 1,16).
En cambio, no existen diferencias a nivel del ISE del estudiante en la chances de
pertenecer al grupo de Asciende o Desciende. Para el caso del ISEP, mayores

26Los OR son una medida que permite cuantificar la asociacion entre una variable
independiente y la ocurrencia de un evento. Especificamente, un OR compara las odds (razén
entre la probabilidad de ocurrencia y no ocurrencia del evento) entre dos grupos o ante un
cambio en una variable explicativa. Un OR igual a 1 indicaria que no hay diferencias entre los
grupos respecto de las odds del evento; un OR mayor a 1 indica que las odds del evento son
mayores en el grupo de comparacion respecto del grupo de referencia; v, finalmente, un OR
menor a 1indica que las odds son menores. Si bien los OR no representan una probabilidad sino
unarazoén de dos razones y su traduccion en espanol serfa “chances”, en el presente documento
se usara el término “probabilidad” de manera indistinta con el fin de facilitar la lectura.
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puntajes se asociaron positivamente con estar en el grupo de Siempre en
Satisfactorio (OR = 1,75) y con descender de este (OR = 1,45), pero con menos
probabilidades de pertenecer al grupo que Nunca logra el Satisfactorio. Finalmente,
cambiar de escuela se asocidé negativamente con Siempre en Satisfactorio en 2.° y
en 4.° grado de primaria (OR = 0,82).

Tabla 6.4 Modelos logisticos multinomiales de efectos mixtos para factores del
contexto familiar y escolar, y grupos segtin cambios en los niveles de logro

Contexto familiar Contexto escolar
(1) @
Nunca logra Siempre en Nunca logra Siempre en

ol Satisfactorio DM saigfactorio el Satisfactorio 2NN saictactorio
Intercepto 834" (0,05) 1277(0,07) 356" (0,05) 10,4 (0,05) 1,32* (0,06) 3,57 (0,05)
Nivel estudiante
ISE 0,80" (0,04) 0,97 (0,06) 1,16" (0,05) 0,76" (0,03) 0,98 (0,04) 1,177(0,04)
Sexo (mujer) 1,03 (0,07) 1,227 (0,07) 1,147 (0,06) 1,02 (0,05) 1,28* (0,05) 1,18 (0,05)
Cambi6 de escuela 1,02 (0,08) 0,92 (0,09) 0,82% (0,07) 0,97 (0,08) 0,88+ (0,07) 0,78 (0,07)
Actividades tempranas de lectoescritura y aritmética 0,89* (0,03) 1,09+ (0,04) 1,22* (0,03)
Creencias fijas sobre el aprendizaje 1,04 (0,04) 1,04 (0,04) 1,04 (0,04)
Participacioén en actividades escolares 1,09 (0,04) 1,08+ (0,05) 1,02(0.3)
Conversar con el estudiante 1,02 (0,03) 0,97 (0,04) 0,93* (0,03)
Involucramiento en el hogar 0,91* (0,04) 0,98 (0,06) 1,02 (0,03)
Malestar socioafectivo en el aprendizaje 1,36* (0,03) 1,09 (0,04) 0,86 (0,03)
Nivel escuela
ISEP 0,87* (0,06) 1,457 (0,07) 1,75% (0,07) 0,80 (0,05) 1,35* (0,07) 1,69 (0,06)
Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) 0,85" (0,08) 0,87+ (0,08) 0,95 (0,06)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado de primaria) 0,77" (0,06) 0,86+ (0,1) 0,96 (0,06)
Creencias de transmision directa sobre la ensenanza 1,05+ (0,03) 1,01 (0,03) 0,98 (0,03)
Inclusion de la comunidad educativa en decisiones escolares 0,97 (0,02) 0,98 (0,03) 1,02 (0,03)
Creencias distantes del enfoque formativo 1,147 (0,05) 1,05 (0,06) 0,99 (0,05)
Practicas de repeticion 1,09+ (0,05) 1,07 (0,06) 1,04 (0,05)
Indlices de ajuste
AlC 165 060,237 165 367,150
BIC 224 757,162 225 074,750

*p <0,05; +p <0,10.
Nota. Los coeficientes fueron transformados a OR; errores estandar aparecen entre paréntesis.

Asimismo, en el modelo 1 se observaron diferencias entre el grupo que Nunca logra
el Satisfactorio y el grupo Ascendente en cuatro variables vinculadas con la familia.
Asi, las probabilidades de pertenecer al grupo que Nunca logra el Satisfactorio
también fueron mas altas cuando las familias reportaron que el estudiante
presentaba mayores sintomas de malestar socioafectivo (OR = 1,36); es decir,
cuando el estudiante se sentia mas desmotivado, frustrado o cansado con las
actividades escolares. En cambio, las variables relacionadas con la participacion
familiar en actividades vinculadas al aprendizaje (actividades tempranas de
lectoescritura y aritmética e involucramiento en el hogar) se asociaron con mayores
probabilidades de pertenecer al grupo de estudiantes Ascendente, en comparacion
con el grupo que Nunca logra el Satisfactorio (OR = 0,89 y 0,91, respectivamente).

Estas diferencias también se observaron al comparar con el grupo que Siempre se
ha encontrado en Satisfactorio. Especificamente, observa que las probabilidades de
pertenecer a este grupo fueron mayores cuando las familias reportaron haber
realizado mas actividades de lectoescritura (OR = 1,22) y menor malestar
socioafectivo en el estudiante (OR = 0,86). Por otra parte, la actividad de conversar
con el estudiante serfa la Unica que se realiza en menor frecuencia en el grupo que
de estudiantes que Siempre logra el Satisfactorio, en comparacién con el grupo
Ascendente (OR = 0,93).
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Sobre las variables de la escuela (modelo 2), contar con un docente que ya ha
ensefiado previamente al grupo se asocia positivamente con pertenecer al grupo
Ascendente. Esto se observa particularmente cuando los docentes han
acompafiado al grupo desde el 1.° grado de primaria, lo cual se relaciona
negativamente con la pertenencia al grupo que Nunca logra el Satisfactorio (OR =
0,77) y con el grupo Descendente (OR = 0,86), aunque en este ultimo grupo la
probabilidad es marginalmente significativa. Por su parte, tener un docente con
creencias distantes al enfoque formativo (OR = 1,14) se asocidé con una mayor
probabilidad de nunca alcanzar el nivel Satisfactorio. Finalmente, la inclusion de la
comunidad educativa en las decisiones escolares y las practicas de repeticion no
registraron asociacion con los cambios en el nivel de logro.

A partir de los modelos estimados por separado para el contexto familiar (modelo 1)
y el contexto escolar (modelo 2), se construyd un modelo integrador, el cual
incorpora las variables que mostraron asociaciones estadisticamente significativas
(p <0,05) en dichos andlisis. Este modelo permite estimar los efectos de cada
predictor ajustados por los demas, evaluando la consistencia de las asociaciones
cuando se consideran simultaneamente distintos niveles de influencia. Ademas, la
estimacion conjunta facilita la comparacion de la magnitud relativa de los efectos
entre variables. La tabla 6.5 muestra los resultados de este modelo.
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Tabla 6.5 Modelo logistico multinomial de efectos mixtos final entre contexto
familiar y escolar, y los perfiles de cambio de nivel de logro

Nunca logra Descendente Siempre en

el Satisfactorio Satisfactorio
Intercepto 9,28 (0,05) 1,38 (0,07) 3,58 (0,06)
Nivel estudiante
ISE 0,80* (0,04) 0,97 (0,06) 1,15* (0,05)
Sexo (mujer) 1,01 (0,07) 1,20* (0,07) 1,12+ (0,06)
Cambi¢ de escuela 0,99 (0,08) 0,89 (0,10) 0,81*(0,08)
Actividades tempranas de lectoescritura y aritmética 0,89* (0,4) 1,10+ (0,05) 1,23*(0,04)
Participacion en actividades escolares 1,09* (0,04) 1,08+ (0,05) 1,02 (0,03)
Conversar con el estudiante 1,02 (0,03) 0,97 (0,04) 0,94* (0,03)
Involucramiento en el hogar 0,91*(0,03) 0,97 (0,06) 1,02 (0,03)
Malestar socioafectivo en el aprendizaje 1,36* (0,04) 1,09* (0,04) 0,85* (0,04)
Nivel escuela
ISEP 0,85* (0,06) 1,40 (0,07) 1,73%(0,07)
Docente con el mismo grupo 0,86 (0.07) 0,88 (0,09) 0,99 (0,07)
(en algun grado previo)
Docente con el mismo grupo 0,82 (0,09) 0,89 (0,11) 0,99 (0,10)
(desde 1.° grado de primaria)
Creencias distantes del enfoque formativo 1,15%(0,05) 1,08 (0,06) 1,00 (0,05)
indices de ajuste
AIC 162 060,870
BIC 162 422,317

*p <0,05; +p <0,10.
Nota. Los coeficientes fueron transformados a OR; errores estandar aparecen entre paréntesis.

Al analizar las variables a nivel de estudiante y escuela, se observa que la mayoria de
los efectos identificados en el modelo anterior se mantienen.

Finalmente, con el objetivo de profundizar en las variaciones que podrian existir en
estos resultados segun la ubicacion de la escuela, se volvié a estimar el modelo final
para cada uno de los siguientes estratos: publico rural, publico urbano y privado®’ .
Estos resultados se encuentran en el Anexo F.

En términos generales, las tendencias discutidas en los modelos nacionales se
mantuvieron en los modelos segun estratos; sin embargo, se observaron variaciones
en lo que respecta a su significancia estadistica. Asi, respecto de las variables de la
familia (actividades tempranas de lectoescritura, apoyo en las tareas y malestar
socioafectivo), se reportaron diferencias  estadisticamente  significativas
principalmente entre el grupo que Nunca logra el Satisfactorio y el Ascendente en el
estrato publico rural. Por otro lado, se observé que la probabilidad de pertenecer al
grupo que Nunca logra el Satisfactorio y las creencias docentes menos alineadas
con el enfoque formativo tuvieron un efecto mayor en las escuelas publicas rurales.

27Esta segmentacion fue elaborada a partir de los datos recabados en 2.° grado de primaria.



Estudio longitudinal de aprendizajes 2022-2031. Aprendizajes al inicio de la primaria {geETi]EY

Finalmente, es importante considerar las diferencias por sexo, las cuales se
encontraron principalmente en las escuelas publicas urbanas.

6.5. Discusion

El estudio realizado en este capitulo tuvo como objetivo examinar el cambio en el
nivel de logro de los estudiantes entre 2.° y 4.° grado de primaria (pregunta 1), asf
como analizar los factores asociados a este cambio (pregunta 2). Al analizar estas
variaciones a nivel descriptivo, se observa que la tendencia mayoritaria consiste en
mantenerse en el mismo nivel. Es decir, si un estudiante se ubico previamente en
el nivel Satisfactorio, cuenta con una alta probabilidad (0,76) de mantenerse en ese
mismo nivel en 4.° grado de primaria. El mismo hallazgo, sin embargo, también levanta
alertas sobre la dificultad que supone superar el rezago para aquellos estudiantes
que inician su escolaridad en condiciones desfavorables: el 79,7 % de los estudiantes
ubicados en el nivel En inicio en 2.° grado de primaria no alcanzé un nivel superior
en 4.° grado de primaria.

Es importante mencionar que, permanecer en un mismo nivel de logro, no significa
que los aprendizajes de los estudiantes se hayan estancado. En realidad, los niveles
de logro incrementan progresivamente su exigencia conforme avanza la
escolaridad, por lo cual mantenerse en el mismo nivel implica, de por si, un progreso
en el desarrollo de la competencia lectora. Incluso, un estudiante que desciende del
nivel Satisfactorio al nivel En proceso estaria evidenciando un avance en su
capacidad lectora o mejorando en términos de aumento en la medida, aunque no lo
suficiente para alcanzar el estandar de 4.° grado de primaria.

Los resultados también muestran que el 34,7 % de los estudiantes situados en el
nivel En proceso en 2.° grado de primaria descendieron a En inicio luego de dos
afos, lo que sugiere que el rezago observado se profundizaria con el tiempo,
especialmente en los niveles de logro mas bajos. Precisamente, los estudiantes que
descienden y aquellos que se mantienen en el nivel En inicio provienen de familias
con menor nivel socioeconémico y muestran los puntajes mas bajos dentro de su
respectivo nivel de logro. Esto coincide con lo reportado en diversas investigaciones
que analizan el desarrollo de los aprendizajes en poblaciones desaventajadas, las
cuales muestran un rendimiento mas bajo durante la escolaridad (Lewis et al., 2008;
Schwartz, 2012). Estos hallazgos no solo corroboran la existencia de una relacion
alta y positiva entre el rendimiento previo y el desempefio actual, algo que ha sido
reportado en investigaciones previas (Basque y Bouchamma, 2016; Marks, 2017);
sino que también enfatizan la importancia de garantizar la literacidad temprana (por
ejemplo: la conciencia fonoldgica y el conocimiento del alfabeto) para el desarrollo
de la competencia lectora.

Un grupo de especial interés es el conformado por estudiantes que, en un principio,
se encontraron rezagados (En proceso o En inicio) y que, dos afios mas tarde,
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lograron alcanzar el nivel Satisfactorio. Como se observa en la seccion de
resultados, la mayorfa de estos estudiantes se ubicd en el nivel En proceso en 2.°
grado de primaria y presentd, en promedio, el ISE mas alto al interior de dicho
grupo. Este patrén coincide con lo reportado en otros estudios, los cuales identifican
perfiles de estudiantes que superan el rezago gracias a la presencia de factores
protectores que favorecen su desempefio, tales como el mayor involucramiento de
los docentes y las familias (Jordan et al., 2007).

A partir de estos hallazgos descriptivos y con el propésito de conocer los factores
familiares y escolares que favorecen o limitan el cambio ascendente en el nivel de
logro, se estimé un andlisis de regresion logistica multinomial de efectos mixtos. Para
dicho andlisis, se agrupd a los estudiantes en cuatro grupos con trayectorias
diferenciadas: aquellos que alcanzaron el nivel Satisfactorio en ambos grados
(27,0 %); aquellos que ascendieron a dicho nivel (categoria de referencia, 6,2 %);
aquellos que descendieron del Satisfactorio (8,7 %); y aquellos que nunca lograron
ubicarse en dicho nivel (58,2%). En los siguientes parrafos se discuten los
resultados obtenidos en este modelo.

Con relacion a los estudiantes que alcanzaron el nivel de logro Satisfactorio en
ambos afos, los resultados muestran que, pese a que en el primer modelo las
mujeres mostraron una probabilidad similar a la de sus pares hombres de pertenecer
a este grupo, los resultados en el modelo final dejaron de ser estadisticamente
significativos. Este hallazgo condice con lo encontrado al comparar las medidas
promedio de crecimiento por sexo pues, si bien las mujeres suelen tener resultados
ligeramente superiores a los de los hombres, la tendencia general del grupo
evaluado mostré condiciones relativamente equitativas para ambos sexos en el
desarrollo de la competencia lectora e incluso que la brecha entre ambos grupos se
acortd para 2024. Al respecto, los siguientes hitos previstos para el estudio
longitudinal permitiran evaluar las asociaciones entre el cambio en el rendimiento,
lineal o no lineal, y distintas variables con tres 0 mas puntos en el tiempo.

Con respecto al estatus socioeconémico, el grupo de estudiantes que puntué mas alto
en esta variable fue el que siempre alcanz6 el nivel Satisfactorio. Dicha asociacion se
encuentra documentada en estudios longitudinales realizados en diferentes paises y
se explicaria por el hecho de que contar con una mejor condicién socioeconémica
implica un mayor acceso a oportunidades de aprendizaje y a recursos que facilitan el
desarrollo de competencias escolares (Ramlackhan y Wang, 2021; Yeo et al., 2023).
Algo a destacar en el grupo que Siempre logra el Satisfactorio es que, pese a tener
el mayor estatus socioecondmico, también comparte caracteristicas comunes con
estudiantes menos favorecidos: especificamente, con aquellos ubicados en el grupo
Ascendente. Por ejemplo, no existen diferencias en el involucramiento de tareas en
el hogar entre ambos grupos; asimismo, muestran probabilidades similares de contar
con el mismo docente al menos en algun grado previo.
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En relacion con las variables familiares, los cuidadores de los estudiantes del grupo
Ascendente (frente al grupo que Nunca logra el Satisfactorio) habrian realizado con
ellos actividades de lectoescritura y aritmética con mayor frecuencia antes de su
ingreso a la primaria. Esto amplia evidencia sobre el rol del involucramiento familiar
en el logro educativo (Erdem y Kaya, 2020).

Sumado a ello, el grupo de estudiantes en condicién Ascendente logra superar a
aquellos que siempre logran el Satisfactorio en un indice de las familias:
conversacion con el estudiante. Asi, las familias que suelen conversar mas con el
estudiante sobre diferentes temas ajenos a la escuela (noticias, peliculas, libros,
etc.) son del grupo de estudiantes Ascendentes. Asi, los estudiantes cuyas familias
conversan con ellos frecuentemente sobre temas mas alla de los escolares (por
ejemplo: noticias, peliculas, libros, etc.), presentan una mayor probabilidad de
ascender al Satisfactorio en 4.° grado de primaria. Este resultado podria sugerir
que, al menos en el nivel descriptivo, contar en casa con padres o cuidadores
interesados en comunicarse con el estudiante sobre temas que despiertan interés
constituiria una condicion favorable para superar el rezago escolar. Esto, sumado
con el hecho de que su nivel de logro y socioeconémico con el que partieron en 2.°
grado de primaria no era tan bajo, pudo resultar en una mejora de su desempeno a
lo largo del tiempo (Jordan et al., 2007).

Otro hallazgo relevante es la asociacion positiva entre tener al mismo docente por
mas tiempo y la mayor probabilidad de estar en el grupo Ascendente. Como se
sefald en el capitulo 5, la permanencia docente ayudaria a reducir el tiempo de
adaptacion entre docentes y estudiantes, lo cual podria repercutir positivamente en
el desarrollo de los aprendizajes (Albornoz et al., 2023; Jerrim y Menzies, 2024). En
dicho capitulo, se encontrd evidencia de una asociacion positiva entre el tiempo que
el docente acompafa al grupo y el rendimiento en 4.° grado de primaria. Los
resultados del presente estudio muestran que el acompafiamiento docente también
se asocia de manera favorable con el cambio ascendente en el nivel de logro.

Al comparar el grupo de estudiantes Ascendentes con los Descendentes, se
encuentra que las mujeres cuentan con mayor probabilidad de pertenecer al grupo
que desciende del Satisfactorio entre 2.° y 4.° grado de primaria. Esto es relevante
si se considera que la reduccion en las brechas de rendimiento observada tras la
pandemia en las evaluaciones nacionales no se vio acompafiada de una mejora en
el rendimiento de los varones, sino por un estancamiento del desempefio de las
estudiantes mujeres, quienes aun no recuperarian los aprendizajes alcanzados en
2019 (Minedu, 2020c, 2025b). Es importante considerar que la cohorte evaluada en
2022 y 2024 ha pasado su Ultimo afio de inicial y el 1.° grado de primaria durante
pandemia, lo que pudo afectar el desarrollo de la competencia lectora. En relacion
con la composicion socioecondmica de la escuela, los estudiantes del grupo
Descendente asisten a instituciones con un ISEP mas alto que el del grupo

131



132

Ascendente. Debido a que esto sugiere que asisten a escuelas con condiciones
socioeconémicamente mas favorables, es posible sefalar que estos estudiantes
cuentan con mejores condiciones para volver a alcanzar el nivel Satisfactorio en 6.°
grado de primaria.

Finalmente, existen dos hallazgos adicionales y relevantes desde el punto de vista
del sistema educativo. En primer lugar, se encontrd una relacion entre el cambio de
escuela y la pertenencia al grupo de estudiantes Ascendentes. Un posible
mecanismo que explicaria dicha relacion seria el siguiente: ante resultados bajos, la
familia optaria por trasladar al estudiante a otra escuela, con la expectativa de que
este cambio repercuta favorablemente en los aprendizajes. Para probar esta
hipdtesis, se debe recabar informacion cuantitativa y cualitativa que permita
profundizar en los motivos subyacentes al cambio de escuela. En segundo lugar, se
deben discutir los efectos diferenciados por estratos; especificamente, los efectos
positivos asociados a las creencias del docente, donde se encontré6 una mayor
magnitud en el estrato publico rural al comparar el grupo que Nunca logra el
Satisfactorio con el grupo Ascendente. Segun este hallazgo, el quehacer y las
creencias de los docentes y directores que ayudarian a superar el rezago en los
aprendizajes cobran especial importancia en las escuelas de gestion publica.
Asimismo, resalta la especial importancia que tiene la labor docente y directiva en
contextos mas vulnerables, algo que coincide con lo reportado en estudios
nacionales previos (Minedu, 2016c¢).

En sintesis, los hallazgos aportan evidencia sobre factores familiares y escolares a
tomar en cuenta con el objetivo de revertir las desventajas observadas inicialmente.
De manera especifica, se identificé que la presencia de docentes con creencias
pedagodgicas alineada con la propuesta curricular constituye un foco importante
para la intervencion. Finalmente, la caracterizacion sociodemografica realizada en
los cuatro grupos analizados proporciona informacion sobre los posibles contextos
en los cuales se hace necesaria una intervencion prioritaria (por ejemplo, en las
zonas rurales).
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Los resultados del cambio en los aprendizajes en Lectura a nivel regional, mostrados
en lafigura 3.7 del capitulo 3, evidencian que los estudiantes desarrollan aprendizajes
en su paso de 2.° a 4.° grado de primaria; sin embargo, este progreso no es suficiente
para cerrar las brechas existentes. Ademas, muestran que la mayoria de regiones no
alcanzan el nivel Satisfactorio en ambos grados, lo cual sugiere que hay un rezago
al inicio de la primaria que persistiria a lo largo de la trayectoria escolar. La figura
7.1 brinda més detalle de este rezago considerando el porcentaje de estudiantes que
alcanza el nivel Satisfactorio.

Figura 7.1

Cambio en el porcentaje de estudiantes que alcanza el nivel

Satisfactorio en Lectura por region (transicion de 2.° a 4.° grado de primaria)
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Nota. Las regiones que presentan valores para sus resultados tanto en 2022 como en 2024, evidenciaron
cambios estadisticamente significativos entre dichos afios. Aquellas que solo muestran resultados para
2024 no presentaron cambios estadisticamente significativos. Para mayor informacién acerca de los valores
obtenidos, revisar el anexo G.1.
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En general, se observa que en la mayoria de las regiones, el porcentaje de
estudiantes que alcanza el nivel Satisfactorio en Lectura se mantiene relativamente
estable entre ambos grados, lo cual sugiere la presencia de desafios estructurales
regionales que limitarian el aumento de estudiantes que desarrollan los aprendizajes
esperados. También se puede identificar diferencias en el desarrollo de aprendizajes
alcanzado por los estudiantes de las distintas regiones. Considerando los resultados
de 4.° grado de primaria en 2024, se observa que las regiones de la amazonia tienen
en su mayoria menos del 25,0 % de sus estudiantes en el nivel Satisfactorio. Por otra
parte, regiones costeras como el Callao, Lima Metropolitana, Arequipa, Mogquegua y
Tacna logran ubicar entre el 40,0 % y el 55,0 % de sus estudiantes en este nivel.

El patrén de cambio en los aprendizajes de 2.° a 4.° grado y la heterogeneidad de
los resultados regionales pone en agenda la necesidad de examinar como algunas
variables a nivel individual, escolar o del contexto social configuran las
oportunidades y desafios de cada territorio para brindar a sus estudiantes
aprendizajes de calidad con equidad. Entender la realidad local permite a los
actores educativos que administran la educacion responder a las necesidades de
aprendizaje, gestionando el servicio educativo con la flexibilidad requerida.

En este capitulo se identifican, describen y problematizan variables seleccionadas
segun el efecto que tienen en los aprendizajes (identificado en estudios de factores
asociados realizados por la UMC), y buscando cubrir las diferentes dimensiones
que rodean el desarrollo de aprendizajes: economia, salud, familia, configuracion
del sistema educativo, etc. La figura 7.2 muestra las dimensiones y variables que se
analizan en este capitulo.

Figura 7.2 Dimensiones de andlisis del contexto regional

Caracteristicas de los estudiantes - Caracteristicas del contexto
Caracteristicas de los docentes ;
y sus hogares social

Condiciones fisicas en el hogar » Contexto laboral « Composicion del sistema
educativo
Conexion a internet » Creencias sobre la evaluacion

formativa « Indicadores de salud
Nivel socioeconémico

* Practicas pedagdgicas * Indicadores de desarrollo social

Educacion de los padres
* Relacién entre docentes y
Asistencia a educacion inicial directores

« Percepciones del hogar sobre
la educacion

Se espera que la informacién analizada contribuya a una mejor comprension de la
diversidad de elementos en el proceso educativo, los cuales determinarian el patrén
de cambio de los aprendizajes en las regiones del pals observado en el primer hito
del estudio longitudinal. Considerando el caracter estructural de muchos de estos
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elementos, el analisis también alerta sobre el trabajo que debe realizarse en cada
region desde la politica publica para mitigar los efectos negativos que podrian tener
en los siguientes ciclos de escolaridad de los estudiantes.

7.1. Caracteristicas de los estudiantes y sus hogares
7.1.1. Indicadores de acceso a servicios y condicién socioeconémica en el hogar

El acceso de los estudiantes y sus familias a servicios basicos (luz, agua y desagle
conectado a una red publica) y a internet constituye un componente esencial del
entorno en el que se desarrollan los aprendizajes, en tanto expresa las condiciones
materiales y sociales que configuran sus oportunidades educativas (Comision
Econdmica para América Latina y el Caribe [Cepal], 2022; S. Li et al., 2023; Minedu,
2017e; OECD, 2023). La disponibilidad de agua potable, electricidad y desagle
incide directamente en la salud, el bienestar y el tiempo destinado al estudio,
mientras que el acceso a internet amplia las posibilidades de interaccién con
recursos pedagoégicos y entornos de aprendizaje en linea (Borgonovi y Andrieu,
2025; J. Ledn y Sugimaru, 2022).

La figura 7.3 presenta el reporte de acceso a tres servicios basicos (luz, agua y
desague) y la conexion fija a internet en los hogares de los estudiantes de 4.° grado
de primaria a nivel regional. Los resultados evidencian diferencias en la cobertura de
los servicios basicos a lo largo del territorio nacional. En las zonas costeras, la
mayoria de los hogares dispone de estos servicios. De manera especifica, el
porcentaje de cobertura alcanza los mayores valores en Lima Metropolitana
(79,2 %), Moquegua (78,7 %) y Tacna (75,5 %). Por el contrario, en algunas regiones
de la sierra y, principalmente, de la amazonia, el acceso a estos servicios se
encuentra limitado. Asi, en Pasco se observa una cobertura de 35,1 %, mientras que
en Loreto, Madre de Dios y Ucayali, no supera el 27,0 %. Respecto del acceso a
internet fijo, se repite el mismo patréon; sin embargo, mientras las regiones de la
costa mantienen niveles de acceso a internet fijo similares a los de servicios basicos,
en la sierra y en la selva estos porcentajes son menores (Junin y Puno cuentan con
57,0% y 38,8 % de acceso a servicios basicos, y 38,5% y 25,0 % de conectividad,
respectivamente).
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Figura 7.3 Porcentaje de estudiantes de 4.° grado de primaria con acceso a
servicios bdsicos y conectividad por region

Estudiantes con tres Estudiantes con conexion
servicios basicos en casa a internet en casa

Menor 20,0 40,0 60,0 80,0 Mayor
porcentaje porcentaje

Fuente: Cuestionario de factores asociados aplicado a padres de familia en la ENLA 2024 y matricula de los
estudiantes en el Siagie de 2024. Para mayor informacién acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo
G.2.

Otro aspecto a considerar es el nivel socioeconémico de los estudiantes. Diversas
investigaciones realizadas por el Minedu dan cuenta de la estrecha relacion que tiene
esta variable con el desarrollo de aprendizajes (Minedu, 2017e, 2018a, 2024f). La
figura 7.4 presenta la distribucion regional del nivel socioecondémico de los estudiantes
de 4.° grado de primaria evaluados en 20242,

28| a distribucién socioeconémica nacional es de 35,0 % en el nivel Muy bajo, 25,0 % en el
nivel Bajo, 25,0 % en el nivel Medio y 15,0 % en el nivel Alto. Para mayor informacion sobre la
construccion de estos niveles, se recomienda revisar Minedu (2018a).
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Figura 7.4 Composicion socioeconomica de los estudiantes de 4.° grado de
primaria por region
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Fuente: Cuestionario de factores asociados aplicado a padres de familia en la ENLA 2024.

En términos generales, los resultados muestran que, en la mayoria de las regiones,
la proporcion de estudiantes proveniente de hogares con un NSE muy bajo o bajo
supera el 60,0 %. Este patron se acentla en las regiones de la selva y la sierra. Por
ejemplo, en Huancavelica y Amazonas, mas del 80,0 % de las familias muestran un
bajo NSE. Esto significa que gran parte de los estudiantes proviene de hogares con
condiciones socioecondmicas significativamente mas precarias que el promedio
nacional. En contraste, Arequipa, Callao, Moquegua y Lima Metropolitana
concentran los porcentajes mas altos de estudiantes en los niveles medio y alto.

7.1.2. Antecedentes educativos en el hogar

El nivel educativo alcanzado por las madres y los padres es un indicador clave para
comprender las diferencias en los logros de aprendizaje de los estudiantes, pues
refleja el capital cultural y las oportunidades acumuladas por generaciones previas
(Balarin, 2016; J. Leodn et al., 2020). La figura 7.5 muestra que la distribucion de
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familias con educacion superior (completa o incompleta) presenta un patrén
diferenciado por region. La costa concentra mayores proporciones de adultos con
estudios técnicos o universitarios: Lima Metropolitana, Arequipa y Moquegua
alcanzan por lo menos un 50,0 % en este indicador; por su parte, en la sierra y la
amazonia predominan niveles educativos parentales méas bajos, con regiones como
Cajamarca, San Martin, Loreto y Amazonas, todas ellas debajo del 30,0 %.

Figura 7.5 Acceso de padres a educacion superior y de estudiantes de 4.° grado
de primaria a educacion inicial por region

Padres que cursaron Estudiantes de 4.° grado
educacion superior de primaria con tres afios
(técnica o universitaria) de educacion inicial

Menor 20,0 40,0 60,0 80,0 Mayor
porcentaje porcentaje

Fuente: Cuestionario de factores asociados aplicado a padres de familia en la ENLA 2024 y matricula de los
estudiantes en el Siagie de 2024. Para mayor informacién acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo
G.3.

La figura 7.5 también presenta el porcentaje de estudiantes de 4.° grado que
accedio¢ a tres anos de educacion inicial. Como se vio en el capitulo 3, el cambio en
los aprendizajes de 2.° a 4.° grado de primaria es mayor cuando los estudiantes han
asistido a tres afios de escolaridad en dicho nivel, por lo que es importante mapear
este indicador dentro de las regiones. Los resultados evidencian una expansion
sostenida de la cobertura y completitud de los tres afios de este nivel, aunque con
diferencias regionales que reflejan retos pendientes. Asi, mientras en la mayoria de
las regiones la proporcion de estudiantes que asistio a tres afios de educacion inicial
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esta por encima del 80,0%, otras presentan menores niveles de cobertura (por
ejemplo: Madre de Dios, Ucayali y Puno, donde este indicador no supera el 70,0 %).

Si bien la mayoria de las regiones muestra una alta proporcion de estudiantes que
completaron tres afios de educacion inicial, esto no siempre se traduce en igualdad
de oportunidades educativas a lo largo del recorrido escolar. Como se ha
mencionado previamente, caracteristicas como las condiciones socioecondémicas
también influyen en la trayectoria escolar (Minedu, 2017e, 2018a; Sirin, 2005). Es
importante examinar no solo el acceso y la permanencia en la educacion inicial, sino
también su relacion con los aprendizajes alcanzados en la educacion primaria, con
el fin de identificar si los aprendizajes logrados en etapas previas del desarrollo
contribuyen al logro alcanzado en fases posteriores.

Al andlizar la relacion entre completar tres afios de educacion inicial y el cambio en
el rendimiento de 2.° a 4.° grado de primaria, se encontrd que la asistencia a ese
nivel educativo no afectaba el cambio (ver figura 7.6). Los coeficientes de los
modelos de regresion multinivel estimados fueron idénticos para ambos grados en
todas las regiones®. Este patrén de hallazgos sugiere que la influencia de la
educacion inicial sobre los aprendizajes basicos se consolida tempranamente y se
mantiene casi inalterada hasta 4.° grado de primaria, reflejando la importancia de las
experiencias educativas previas al ingreso a la escuela primaria. Sin embargo, la
magnitud de esta relacion varia considerablemente entre regiones. Mientras que en
Apurimac, Amazonas, Callao y Cusco haber cursado tres afios de educacion inicial
se asocia con mejores desempefios en primaria®®, en Madre de Dios, Cajamarca,
Moqguegua, Tacna y Tumbes no se registran diferencias entre completar los tres afnos
de educacion inicial y completar menos afios.

29Estos coeficientes se obtuvieron mediante la estimacién de un modelo multinivel de efectos
mixtos, el cual considerd los cinco valores plausibles del rendimiento en 4.° grado de primaria
como variable dependiente, ademas de un intercepto aleatorio por escuela. Este modelo incluyd
como controles: sexo del estudiante, gestion de la escuela, indice socioeconémico individual,
indice socioeconémico agregado (escuela), asistencia a tres afios de educacion inicial y afo
(variable que da cuenta del paso del tiempo).La variable predictora de interés fue la interaccion
entre estas dos Ultimas variables. Para mayor informacion acerca de los valores obtenidos,
revisar el anexo G.4.

30Aquellos estudiantes que completaron tres afios de educacion inicial presentan entre 20 y
27 puntos mas en Lectura respecto de sus pares que completaron menos afios en este nivel.
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Figura 7.6 Estabilidad de las ventajas asociadas a haber completado tres afios
de educacion inicial en el rendimiento entre 2.° y 4.° grado de primaria por region
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Fuente: Cuestionario de factores asociados aplicado a padres de familia en la ENLA 2024 y la EM 2022 y
registro de matricula de los estudiantes en el Siagie de 2024.

71.3. Indicadores de percepciones del hogar sobre la educacion

Las actitudes relacionadas con la escolaridad y las practicas de crianza por parte
de las familias cumplen un rol preponderante en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. El modo en que los padres valoran la expresion emocional de sus hijos
sin distincion de género, rechazan el castigo fisico, dialogan sobre la experiencia
escolar o proyectan expectativas de superacion educativa refleja sus percepciones
sobre la educacién y configura la forma en que el estudiante se aproxima al proceso
educativo (Minedu, 2020b; Murillo y Hernandez-Castilla, 2020; Organizacion Mundial
de la Salud [OMS], 2025). Analizar estos indicadores es importante porque los
resultados de aprendizaje no dependen exclusivamente de lo que puede hacer la
gestion escolar a diferentes niveles, sino también del interés, la participacion y la
confianza de las familias en los beneficios que la educacion brinda a sus hijos.
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La figura 7.7 permite observar cémo el apoyo a la expresiéon emocional, sin
distincion de género, alcanza valores altos en todas las regiones, lo que sugiere una
internalizacion de practicas de crianza igualitarias. Las excepciones son Cajamarca,
Loreto y San Martin, en las cuales cerca del 30,0 % de los padres reportan estar en
desacuerdo con este indicador (ver anexo G.5). Esto sugiere que, en estas regiones,
no se considera que una crianza con enfoque de género sea relevante para la
socializacion infantil.

El alto rechazo al castigo fisico como herramienta pedagdgica reportado a nivel
nacional es un hallazgo positivo (figura 7.7), aunque permite vislumbrar diferencias
entre territorios. En las regiones costeras, las familias muestran una adhesién mas
fuerte a modelos de disciplina basados en el didlogo y el acompafiamiento, mientras
que en las regiones de la amazonia y de la sierra, el nivel de adhesion es menor. Por
otro lado, la comunicaciéon frecuente entre padres e hijos sobre tematicas que
involucran al colegio aparece como un valor ampliamente compartido en todo el
pals. Finalmente, la practica de conversar sobre la experiencia escolar de los hijos
se encuentra extendida en las distintas regiones del pais.

Figura 7.7 Porcentaje de hogares de estudiantes de 4.° grado de primaria con
creencias y percepciones positivas hacia la educacion por region

Padres con expectativa

Padre_§ que apoyan Ia_ Pad_res que rechazan el Padres que hablan seguido que el estudiantes
expresion emocional sin castigo fisico como forma del colegio con sus hijos alcance nivel educativo
distincion de género de educacion mayor al hogar

Menor 20,0 40,0 60,0 80,0 Mayor
porcentaje porcentaje

Fuente: Cuestionario de factores asociados aplicado a padres de familia en la ENLA 2024.
Nota. Para mayor informacién acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.5.

Las expectativas de las familias en relacion con mayores niveles educativos de sus
hijos sugieren la percepcion arraigada de que la educacion posibilita la movilidad
social. En todas las regiones, la mayoria de los padres tienen expectativas positivas
de que sus hijos superen el nivel educativo que ellos alcanzaron (valores superiores
al 80,0 %), lo que muestra la confianza en el sistema educativo para la consecucion
del progreso. Destacan especialmente regiones como Madre de Dios (89,0 %),
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Callao (88,1 %), Cajamarca (87,5 %) y Lima Provincias (87,4 %), como lugares donde
las expectativas de logro educativo son mas altas.

7.2. Caracteristicas de los docentes

El analisis de las caracteristicas de los docentes es imprescindible para comprender
los resultados educativos y las condiciones en que se desarrollan los procesos de
ensefianza y aprendizaje. La situacion laboral, la experiencia profesional y las
practicas pedagogicas inciden en la equidad y la eficacia del sistema educativo
(Diaz y Nopo, 2016). En esta seccién, se examinan tres grupos de indicadores: 1)
condiciones del contexto laboral; 2) creencias y précticas pedagodgicas; y 3) la
relacion docente-director. Si bien estos indicadores no agotan todas las dimensiones
involucradas en el quehacer docente, si permiten reflexionar sobre los desafios en
cada region, y permite identificar practicas, creencias, y contextos que favorezcan el
desarrollo de aprendizajes.

7.2.1. Contexto laboral de los docentes

Contextos educativos donde los docentes suelen enfrentar mayor inestabilidad
laboral, menor oportunidad de desarrollo profesional y menor involucramiento
institucional, pueden limitar el desarrollo de aprendizajes y afectar la calidad del
servicio educativo (Elacqua et al., 2025). Una forma de aproximarse a los desafios
que las regiones enfrentan sobre estos aspectos es calcular la proporcion de
docentes nombrados en el marco de la Carrera Publica Magisterial (CPM) en
relacion con los docentes contratados, quienes presentan mayores niveles de
inestabilidad laboral. La figura 7.8 muestra dicha informacion para 2024.
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Figura 7.8 Porcentaje de docentes de primaria nombrados en 2024 por region

Loreto

Ucayali
Amazonas
San Martin
Madre de Dios

Huanuco
Pasco
Junin
Tumbes

65,0
65,0
67,0
69,0
73,0

Cusco 75,0
Ayacucho 76,0
Arequipa 77,0
La Libertad 78,0
Ica 78,0
Piura 79,0
Huancavelica 79,0
Lambayeque 80,0
Callao 80,0
Cajamarca 80,0
Moquegua 81,0
Ancash 81,0
Lima Provincias 82,0
Tacna 83,0
Lima Metropolitana 84,0
Apurimac 85,0

Puno 85,0

B Docentes nombrados Docentes contratados

Fuente: Informacién recogida por la Direccién Técnico Normativa de Docentes (DITEN) en el marco del
concurso de nombramiento de 2024.

En las regiones Loreto, Ucayali y Amazonas predomina una alta proporcion de
docentes contratados (mas del 50,0 %). En contraste, algunas regiones de la costa 'y
la sierra (como Puno, Apurimac, Lima Metropolitana, Tacna, Lima Provincias, Ancash
y Moquegua) presentan una mayor proporcion de docentes nombrados (superando
el 80,0%). Esto ultimo podria estar relacionado con una menor dispersion
geografica, un mayor grado de urbanidad y un mayor acceso a oportunidades de
formacion y desarrollo profesional en estas regiones.

La figura 7.9 presenta los afios de experiencia laboral de los docentes por region.
Para todas las regiones, al menos la cuarta parte de la fuerza laboral cuenta con mas
de 20 afios de experiencia; en las regiones Apurimac, Moquegua, Cajamarcay Tacna,
esta caracteristica es mayoritaria. Respecto de los docentes con cinco afios 0 menos
de experiencia, hito que algunas investigaciones emplean para identificar a docentes
noveles, todas las regiones cuentan con al menos un 20,0 % de su personal docente
en esta categoria (Tatto et al., 2020). Ucayali (21,8 %), Madre de Dios (20,6 %), Puno
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(18,7 %) y Loreto (17,1 %) muestran una mayor presencia de docentes jovenes, en
contraste con Moquegua (7,7 %), Cajamarca (8,3 %) y Apurimac (10,0 %), donde esta
proporcién es menor.

Figura 7.9 Porcentaje de docentes de 4.° grado de primaria segun afos de
experiencia laboral por region

Apurimac [Su] 57,4
Moquegua e 57,0
Cajamarca R 53,9

Tacna 10,9 ® 51,2
Amazonas K] 49,9
Tumbes 138 ® 49,0
Ancash 149 ® 487
Ica 114 ® 45,6
Cusco 13,9 ® 452
Lambayeque 15,6 ® 43,7
Puno 18,7 @ 435
Ayacucho 13,6 ® 432
Junin 153 ® 43,0
Pasco 133 ® 41,1
Lima Provincias 143 ® 40,8
La Libertad 12,0 ® 40,8
Huancavelica 137 ® 40,4
Loreto 171 ® 38,6
Arequipa 152 ® 38,0
Huanuco 151 ® 37,8
San Martin 11,6 ® 37,5
Lima Metropolitana 14,1 ® 37,1
Piura 12,7 ® 36,3
Callao [ 34,1
Ucayali 21,8 ® 28,8
Madre de Dios 20,6 ® 26,3

Docentes con 5 afios o menos de experiencia [l Docentes con mas de 20 arios de experiencia

Fuente: Cuestionario de factores asociados aplicado al docente de comunicacion en la ENLA 2024.
Nota. Para mayor informacién acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.6.

7.2.2. Practicas y creencias pedagdgicas de los docentes

El desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes se encuentra relacionado con las
practicasy creencias involucradas en la practica docente. Analizar las desigualdades
en los resultados de aprendizaje de las regiones requiere examinar o que ocurre
al interior de las aulas y considerar estos elementos que, como se ha evidenciado
en estudios previos de la UMC (Minedu, 2017e, 2023c, 2024€), se asocian con el
desarrollo de las competencias curriculares.
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En relacion con las creencias pedagogicas de los docentes, la figura 7.10 muestra
la distribucion de docentes que reportan encontrarse “De acuerdo” o “Totalmente de
acuerdo” con algunas afirmaciones sobre la evaluacién que, como se vio en el capitulo
5, distan del enfoque formativo promovido por el Minedu. Sobre todo, se observa
variabilidad en la afirmacion “Es mejor poner calificaciones bajas al inicio del afio
para visibilizar el progreso”. En este caso, mientras que en regiones como Loreto
(48,2 %), Callao (41,7 %) y Ucayali (39,9 %), mas de un tercio de los docentes reporta
sostener esta creencia, en Cusco (14,1 %), Tacna (15,1 %) y Huancavelica (15,8 %)
los niveles de acuerdo son menores. Es decir, en algunas regiones se mantiene la
creencia de que iniciar el afio académico con calificaciones bajas puede ser una
forma de “estimular” el progreso.

Figura 7.10 Porcentaje de docentes de 4.° grado de primaria con creencias
pedagdgicas distantes del enfoque formativo de evaluacion

Es mejor poner Hacer preguntas a los

e N Retroalimentar signifi .

calificaciones bajas a ?; (?: erelo;asasb%resca estudiantes para que
los estudiantes al inicio previc?s del estudiante identifiquen sus errores

del afio para que luego se sobre el tema de la clase es poco util porque no

visibilice su progreso logran responderlas

Menor 20,0 40,0 60,0 80,0 Mayor
porcentaje porcentaje

Fuente: cuestionario de factores asociados aplicado al docente de Comunicacion en la ENLA de 2024.
Nota. Para mayor informacion acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.7.

En relaciéon con la afirmacion “Retroalimentar significa recoger los saberes previos
del estudiante”, los porcentajes tienden a ser mas altos y relativamente
homogéneos; en la mayoria de regiones, los docentes presentan una perspectiva
parcial de lo que representa la retroalimentacion. Desde una perspectiva amplia,
retroalimentar es un proceso formativo en el que el estudiante recibe informacion
clara sobre su nivel de desempefio actual, sobre las expectativas de aprendizaje y
sobre las acciones concretas que le permitirdan avanzar hacia lo esperado. Sin
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embargo, una cantidad importante de docentes no la conciben asi. En Loreto
(55,7 %), Madre de Dios (52,9%) y Apurimac (51,9%), mas del 50,0% de los
docentes se encuentra de acuerdo con una perspectiva parcial, mientras que las
regiones con menor acuerdo, como Piura y Cajamarca, tienen a un tercio de sus
docentes sosteniendo dicha creencia.

Respecto de la creencia “Hacer preguntas a los estudiantes para que identifiquen
sus errores es poco Util porque no logran responderlas”, se observa que las regiones
con mayores porcentajes, como Loreto (40,9 %), Madre de Dios (32,1 %), Ucayali
(30,8 %) y Pasco (31,4 %), reflejan una percepcion mas negativa sobre el uso de
preguntas como estrategia formativa. Sin embargo, regiones como Moquegua
(12,5%) y Arequipa (12,7 %), ademéas en Lima Metropolitana (15,8 %), muestran
porcentajes bajos. Esto indica una mayor apertura hacia el uso de preguntas para
promover la autorreflexion del estudiante. Los resultados sefialan que un porcentaje
importante de docentes sostiene creencias distanciadas del enfoque de evaluacion
formativa, lo cual podria deberse a una comprension errada de dicho enfoque.

La figura 7.11 presenta la relacion entre practicas pedagoégicas docentes para la
enseflanza de la lectura, especificamente aquellas orientadas al desarrollo de
significado, y aquellas orientadas a la repeticion. En el capitulo 5 del presente
documento se analizaron las préacticas orientadas a la repeticion, es decir, aquellas
que se centran en repetir la copia de letras, palabras o frases, asi como en leer en
voz alta, con la finalidad de mejorar la fluidez en la lectura y la escritura; también se
examinaron las practicas orientadas a la construccion de significado del texto (por
ejemplo: “Pedirle que diga con sus propias palabras lo que ha entendido del texto”).
Asi, se pudo identificar patrones diferenciados de docentes segun su ubicacion en
los cuadrantes definidos por los indices de repeticion y construccion de significado.
La mayoria de las regiones, como Ancash, Amazonas, Apurimac, Ayacucho, Cusco,
Huancavelica, Huanuco, Junin, Loreto, Pasco, Puno, San Martin y Ucayali, se sitian
en el cuadrante que indica mayor énfasis en la memorizacion y la repeticién de
contenidos (por encima de la media nacional), con limitada atencion al desarrollo de
la comprension (por debajo de la media nacional). Esto indica que, en la mayoria de
regiones, la ensefianza se orienta a transmitir contenidos de forma directa y
repetitiva, con poca promocion de procesos reflexivos o criticos en los estudiantes.
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Figura 7.11 Relacion entre las practicas pedagdgicas del docente orientadas al
desarrollo de significado y a la repeticion por region

Los docentes priorizan Los docentes combinan
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Fuente: cuestionario de factores asociados aplicado al docente de Comunicacion en la ENLA de 2024.
Nota. Para mayor informacion acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.8.

En contraste, Callao, Ica, La Libertad, Lambayeque, Lima Metropolitana y Piura se
ubican en el cuadrante que indica mayor énfasis en el desarrollo de la comprension
y el pensamiento critico, evitando la repeticion de contenidos. Estas diferencias
podrian reflejar condiciones u oportunidades de formaciéon docente mas orientadas
a enfoques activos y centrados en el estudiante.

Las regiones Arequipa, Cajamarca, Lima Provincias, Madre de Dios, Mogquegua y
Tacna presentan un bajo uso de ambos enfoques; esto implica que, si bien se
alinean en menor medida con las practicas repetitivas®', tampoco se adhieren
totalemnte a las practicas mas significativas para el aprendizaje. Tumbes se muestra
como un caso particular, pues refleja un patrén que combina ambos grupos de
practicas, lo cual constituye un ejemplo de la coexistencia de préacticas tradicionales
y constructivistas.

STEn 4.° grado de primaria, una ensefianza centrada en procedimientos instrumentales y
mecanicos resulta inadecuada para el desarrollo de la competencia lectora, ya que no promueve
una construccion activa de significado por parte de los estudiantes. En este nivel, donde se
espera un transito hacia practicas mas complejas de comprension, la persistencia de estrategias
basadas en la repeticion puede limitar el desarrollo del pensamiento critico y la comprension
profunda de textos.
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7.2.3. Percepciones sobre la relacion y el trabajo con el director

Lafigura 7.12 muestra la percepcion de los docentes sobre su relacion con el director
de su escuela. Los resultados sefialan que, en la mayoria de regiones, los docentes
perciben altos niveles de respaldo y consideracion por parte de sus directores. En
indicadores como “El director se preocupa por el bienestar personal de los docentes”,
“El director confia en la experiencia de los docentes” y “Siento que el director respeta
las opiniones de los docentes”, los porcentajes son consistentemente elevados en
casi todas las regiones sugiriendo que, dentro de las escuelas, los directores logran
generar un clima de confianza y reconocimiento.

Figura 7.12 Porcentaje de docentes de 4.° grado de primaria con una percepcion
positiva de su relacion con el director de la escuela

En esta escuela,

El director se preocupa puedo hablar sobre El director confia en Siento que el director
por el bienestar personal mis preocupaciones la experiencia de los respeta las opiniones de
de los docentes frustraciones con el docentes los docentes
director

Menor 20,0 40,0 60,0 80,0 Mayor
porcentaje porcentaje

Fuente: Cuestionario de factores asociados aplicado al docente de Comunicacién en la ENLA 2024,
Nota. Para mayor informacion acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.9.

Por el contrario, las respuestas a la afirmacion “En esta escuela, puedo hablar sobre
mis preocupaciones o frustraciones con el director” son heterogéneas. Si bien en
Cajamarca (81,6 %), Amazonas (81,4%), Piura (77,5%), San Martin (77,3%) y
Tumbes (76,7 %) los porcentajes superan el 75,0 %, en regiones como Madre de
Dios (58,9 %), Puno (64,0 %), Huancavelica (65,7 %) y Ayacucho (66,0 %) los valores
son menores. Esta diferencia indicaria que, aunque el respeto y la confianza entre
docentes y directores son altos, no siempre existen las condiciones para un dialogo
abierto sobre preocupaciones personales y/o profesionales.
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7.3. Caracteristicas del contexto social

El anédlisis del contexto social de las regiones es esencial para comprender las
diferencias territoriales que atraviesan el pais y su relacion con la dindmica
educativa local. Las regiones no solo difieren en sus condiciones geograficas y
demograficas, también son diferentes en cémo se garantiza el acceso a servicios
publicos, salud y bienestar social. Esto influye en el desarrollo de capacidades de
las personas, la economia local y la calidad de vida de las familias, por lo que su
andlisis permite contar con una perspectiva amplia y contextualizada para
interpretar las trayectorias de aprendizaje de los estudiantes.

Esta seccion examina la composicion del sistema educativo, considerando aspectos
como el tamafio de la matricula, la expansion de la oferta privada, la dimension del
area rural, los desafios de conexion entre la escuela y las Unidades de Gestién
Educativa Local (UGEL), y los problemas de saneamiento fisico-legal. Luego se
presentan indicadores relacionados con la salud y el desarrollo infantil temprano,
tales como la prevalencia de anemia y desnutricion cronica. También se da cuenta
de los indicadores de desarrollo social, como el indice de Gini (medicion de
desigualdad) y la pobreza monetaria.

7.3.1. Composicion del sistema educativo

La figura 7.13 presenta la matricula de estudiantes por region. Se observa que Lima
Metropolitana destaca con un volumen de matricula muy superior al del resto del pais
(921 072 estudiantes en primaria). Por otro lado, regiones como Moquegua, Madre
de Dios, Tumbes, Pasco, Tacna y Huancavelica administran sistemas educativos de
menor tamano, al concentrar entre 18 000 y 41 000 estudiantes en primaria. Entre
ambos extremos se ubica la mayoria de regiones, cuyas matriculas tienen tamafios
entre moderados vy altos.
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Figura 7.13 Total de matricula en primaria por region

750 000
500 000

250 000

Fuente: Siagie 2024.
Nota. Para mayor informacion acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.10.

Es importante observar la cobertura de matricula en primaria segun la gestion de las
instituciones educativas y el area geografica, asi como la oferta escolar presente en
las regiones. La figura 7.14 muestra estos resultados para la gestiéon privada en
primaria. Respecto de la oferta de escuelas privadas, Lima Metropolitana (78,9 %),
Callao (74,0%), Arequipa (46,1%) e lIca (40,4%) concentran las mayores
proporciones. Esto contrasta con las regiones amazonicas, donde la presencia de
escuelas privadas es minima. Con relacion a los estudiantes matriculados, Lima
Metropolitana presenta el mayor porcentaje (47,6 %), seguida por Arequipa (41,1 %)
y Callao (37,1 %). Ademas, en correspondencia con la baja presencia de escuelas
privadas en sus territorios, Amazonas (1,7 %), Loreto (4,3 %) y Ucayali (4,8 %) tienen
un porcentaje reducido de estudiantes matriculados.

1561



162

Figura 7.14 Porcentaje de escuelas y matricula del sector privado en primaria
por region

Lima Metropolitana 78,9
Arequipa 46,1
Callao 74,0
Lima Provincias 28,7
Lambayeque 35,9
Ica 40,4
Junin 18,7
La Libertad 22,2
Tacna 27,0
Moquegua 15,8
Piura 19,6
Puno 11,6
Ancash 12,3
Cusco 11,9
Madre de Dios 15,0
Tumbes 22,8
Ayacucho 6,4
Huanuco
Pasco
Apurimac
Cajamarca
Huancavelica
Ucayali
San Martin
Loreto
Amazonas

Porcentaje de escuelas privadas [ | Porcentaje de matricula en escuelas privadas

Fuente: Padron de instituciones educativas del censo escolar 2024.

La figura 7.15 presenta la distribucion de la oferta y la matricula para el estrato rural.
Observar esto es importante porque en el pais la ruralidad generalmente esta
asociada con condiciones menos favorables de accesibilidad y de servicios.
Regiones como Amazonas, Huancavelica y Cajamarca presentan los niveles mas
altos de ruralidad, tanto en numero de escuelas como en proporcion de matricula.
En Amazonas, el 95,2 % de las escuelas son rurales y concentran el 72,8 % de la
matricula, mientras que, en Huancavelica, el 95,0 % de las instituciones educativas
son rurales y atienden a dos tercios de los estudiantes de la region. Estos
porcentajes reflejan una realidad territorial en la que la presencia de la escuela rural
no es marginal en el sistema educativo. También se muestra otro grupo de regiones
que, igualmente, cuentan con una presencia importante de escuelas rurales (entre
89,0% vy 80,0%), pero cuyas matricualas no llegan a representar al 50,0 % de
estudiantes, como sucede en Loreto, Ucayali y Ayacucho. Finalmente, regiones
como Ica y Arequipa muestran una estructura educativa predominantemente
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urbana, pues sus escuelas rurales solo representan el 30,0% del total, con una

matricula rural inferior al 12,0 %.

Figura 7.15 Porcentaje de escuelas y matricula del drea rural en primaria por

region
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Fuente: Padrén de instituciones educativas del censo escolar 2024.

Un aspecto relacionado con la ruralidad es la dispersion territorial de las escuelas,
caracteristica que incide en el tiempo promedio de traslado desde la UGEL. Este es
un indicador de accesibilidad institucional y, en consecuencia, de las posibilidades
efectivas de acomparfiamiento pedagdgico, supervision y soporte administrativo con
que cuenta la escuela. La figura 7.16 muestra que en territorios costeros con mayor
grado de urbanidad, los traslados tienden a ser relativamente cortos, mientras que
en regiones altoandinas y amazonicas el tiempo de viaje hacia la UGEL puede durar
varias horas y, en algunos casos, dias.
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Figura 7.16 Tiempo de traslado promedio desde las escuelas primarias hacia su
UGEL por region

Loreto 16h 7min
Ucayali 7h 44min
Pasco 5h 42min

Ayacucho 5h 19min
Amazonas 5h 13min
Huancavelica 5h 11min
Cusco 4h 22min
Madre de Dios 4h 21min
Puno 4h 13min
Cajamarca 4h 11min
Ancash 4h 2min
Moquegua 4h 1min
Huanuco 4h Omin
Apurimac 3h 58min
Junin 3h 43min

Lima Provincias 3h 42min
Piura 3h 39min
Tumbes 3h 38min
Lambayeque 3h 33min
San Martin 3h 22min
La Libertad 3h 20min
Arequipa 3h 19min
Lima Metropolitana 3h 3min
Callao 2h 58min
Tacna 2h 7min

Ica 1h 32min

Fuente: Censo Educativo 2024.
Elaboracion propia.

Otro aspecto importante es la condiciéon de saneamiento fisico-legal de las escuelas.
Este requisito es importante para la asignacion de recursos de infraestructura y
mantenimiento. La figura 7.18 muestra el porcentaje de escuelas que tienen
problemas de saneamiento, considerando como tal cuando al menos un local
escolar dentro de la escuela no contaba con esta condicion. Asi, regiones como
Loreto (87,5 %), Pasco (76,3 %) y Ucayali (71,4 %) presentan una proporcion alta de
escuelas con problemas de saneamiento legal; en contraste, Lambayeque (21,3 %),
Lima Metropolitana (21,2 %) y Moquegua (21,0 %) presentan menores porcentajes.
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Figura 7.17 Porcentaje de escuelas primarias con problemas de saneamiento
fisico-legal por region

Loreto 87,5
Pasco
Ucayali

Huanuco
Junin
Huancavelica

Amazonas
Lima Provincias
Cajamarca 49,5
San Martin 46,8

Apurimac 45,5

Puno 453

Piura

Madre de Dios

Ayacucho 39,5
Ancash
La Libertad
Tumbes
Cusco
Ica
Tacna
Arequipa
Callao
Lambayeque
Lima Metropolitana 21,2
Moquegua 21,0

Fuente: Censo educativo 2024.
Elaboracion propia.

7.3.2. Indicadores de salud

La relacion entre condiciones de salud durante la primera infancia y el desarrollo de
aprendizajes futuros es fundamental (Hu et al., 2024; Mosifio et al., 2020). Esta tiene
caracter acumulativo, ya que las condiciones nutricionales y de salud tempranas
influyen en el desarrollo cognitivo y en las oportunidades de aprendizaje a lo largo
de la trayectoria escolar. La figura 7.18 presenta indicadores de salud infantil
(menores de 5 afos) y materna en el Perd. Respecto de la desnutricion crénica
infantil, medida con la relacion peso-talla, las cifras méas elevadas se registran en
Huancavelica (24,0 %), Amazonas y Cajamarca (20,4 %) y Loreto (19,5 %), mientras
que las menores prevalencias corresponden a Tacna (2,9 %), Moquegua (2,7 %) y
Lima Metropolitana (4,3 %).
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Figura 7.18 Porcentaje de poblacion con prevalencia de desnutricion cronica y
anemia por region

Desnutricién crénica en Anemia en nifios menores  Anemia en mujeres entre
menores de 5 afios de 3 afios 15 a 45 afios

§
AN
'y
At

LT )

Menor 20,0 40,0 60,0 80,0 Mayor
porcentaje porcentaje

Fuente: médulos de caracteristicas del hogar y de salud de la Encuesta Demogréfica y de Salud Familiar
(Endes) 2024.
Nota. Para mayor informacion acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.11.

En cuanto a la anemia en nifios menores de 3 afos, medida a través de la
concentracion de hemoglobina en sangre, los resultados sefialan un desafio mayor
para las regiones. Aunque la incidencia varia de 24,0 % en Lima Metropolitana hasta
53,1 % en Puno, la mayoria de regiones registra prevalencias superiores al 30,0 %.
También se observan regiones con baja desnutricion crénica y altos niveles de
anemia, como Arequipa, con 5,6 % de desnutricion crénica y 43,9 % de anemia
infantil.

Respecto de la anemia en mujeres de 15 a 45 afos, la cual da cuenta de las
condiciones de desarrollo y aprendizaje temprano de nifias y nifios considerando la
salud materna, los resultados muestran cifras menores a las registradas para la
poblacion infantil, pero con mayor incidencia. Asi, se observan prevalencias
superiores a 30,0 % en Loreto (34,3 %), Madre de Dios (33,8 %) y Ucayali (32,2 %),
frente a cifras mas bajas en Huancavelica (19,9 %) o Lambayeque (21,3 %).

7.3.3. Indicadores sociales

Los indicadores sociales dan cuenta de las condiciones en las que se desarrollan los
hogares. Por ejemplo: la pobreza monetaria y la desigualdad en el gasto (indice de



Estudio longitudinal de aprendizajes 2022-2031. Aprendizajes al inicio de la primaria geEliulVi4

Gini*?) capturan dimensiones del bienestar, al reflejar la magnitud de las privaciones
y la forma en que se distribuyen los recursos.

Los resultados de la figura 7.19 muestran que, aunque la desigualdad del gasto
presenta valores moderados en casi todas las regiones, existe una considerable
variabilidad en los niveles de pobreza monetaria. En otras palabras, a pesar de
haber poblaciones con diferentes capacidades de consumo, estas suelen tener un
gasto similar. Por ejemplo, regiones como Ica (Gini del gasto 23,1y pobreza 6,0 %) o
Moquegua (Gini del gasto 31,8 % y pobreza 11,0 %) combinan niveles relativamente
bajos de desigualdad en el consumo con tasas reducidas de pobreza, reflejando
contextos locales dinamicos y con capacidad de generar ingresos estables para la
poblacion. Algo similar ocurre en Arequipa (Gini del gasto 32,0 y pobreza 15,8 %) vy
Madre de Dios (Gini del gasto 30,8 y pobreza 11,1 %), donde la desigualdad del
gasto no es particularmente alta y la pobreza monetaria es inferior al promedio
nacional. Estas regiones presentan cierto grado de armonia entre el crecimiento
econoémico y la reduccion de la pobreza, en contextos donde, ademas, los servicios
bésicos alcanzan a una mayor proporcion de la poblacion.

32E| indice de Gini del gasto es una medida de desigualdad que describe como se distribuye
el gasto per capita entre los hogares de una poblacion. Toma valores entre 0y 100, donde valores
cercanos a 0 indican una distribucion mas equitativa del gasto, mientras que valores cercanos
a 100 reflejan una mayor concentracion del gasto en un grupo reducido de hogares.
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Figura 7.19 Desigualdad en el gasto y porcentaje de poblacion en condicion de
pobreza monetaria por region

indice de Gini

(perspectiva del gasto) Pobreza monetaria

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Fuente: médulos de indicadores de bienestar de la Encuesta nacional de hogares (Enaho) 2024.

Nota 1. Para mayor informacioén acerca de los valores obtenidos, revisar el anexo G.12.

Nota 2. Para el caso del indice de Gini, los valores corresponden a puntajes que van de 0,0 a 100,0. Para el
caso de la pobreza monetaria, los valores corresponden a porcentajes.

Por otro lado, regiones como Cajamarca (Gini del gasto 37,2 y pobreza 45,0 %),
Loreto (Gini del gasto 37,7 y pobreza 43,0 %), Puno (Gini del gasto 32,9 y pobreza
39,9%) y Huanuco (Gini del gasto 35,7 y pobreza 39,0%) enfrentan un doble
desafio, con altos niveles de pobreza monetaria combinados con alta desigualdad
en el gasto de los hogares. Estos resultados sugieren que una distribucion menos
desigual del gasto, por si sola, no necesariamente se traduce en la superacion de
condiciones de vulnerabilidad. Cuando la pobreza monetaria y la desigualdad
coexisten, se configuran restricciones que afectan el bienestar de las familias y
limitan su capacidad para sostener procesos educativos de manera estable.
Especificamente, esto puede conllevar a trayectorias escolares inestables desde la
primaria, con menor exposicion a oportunidades de aprendizaje, dificultades para
consolidar habilidades fundamentales y una mayor posibilidad de que los rezagos
se acumulen.
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7.4. Discusion

En este capitulo se examinaron algunas caracteristicas de los estudiantes, los
docentes y el contexto social que permiten contextualizar los retos y oportunidades
de las regiones para el desarrollo de aprendizajes durante la escolaridad. La
revision permitié identificar lineas de discusion que se desarrollan en esta seccion:
las condiciones iniciales de los estudiantes para el proceso educativo (relacionadas
con el acceso a servicios, salud y educacion parental) configuran contextos
regionales diferenciados que favorecen o limitan el desarrollo de aprendizajes; la
alta cobertura de educacion inicial en las regiones que requiere ser evaluada en
cuanto a su calidad, debido a su importancia en el aprendizaje posterior; existen
contextos laborales desafiantes con docentes que sostienen creencias y practicas
pedagodgicas arraigadas que pueden reforzar o atenuar las diferencias en los
aprendizajes, las percepciones positivas de padres y profesores sobre el proceso
educativo se constituyen como condiciones propicias para la mejora de
aprendizajes.

Estos hallazgos se insertan en un contexto de marcadas diferencias regionales en
cuanto a niveles de pobreza que coexisten con patrones de desigualdad. En estos
aspectos, algunas regiones demuestran tener condiciones favorables, mientras que
otras enfrentan mayores dificultades; lo que pone de relieve la necesidad de
priorizar la implementacion focalizada de politicas y programas que permitan una
mejor respuesta ante los desafios que enfrentan las regiones.

Respecto de las condiciones iniciales de los estudiantes para iniciar el proceso
educativo, los resultados mostraron que el acceso a servicios basicos y de
conectividad reproduce un patrén territorial segun el cual las regiones de la costa
concentran mayores coberturas, mientras que la sierra y la amazonia enfrentan
carencias importantes. En relacion con la conectividad, las diferencias observadas,
que afectan en mayor medida a la selva, afectan sobre todo a las oportunidades de
aprendizaje (Cueto, Felipe y Ledn, 2018; J. Ledn y Sugimaru, 2022) y para la entrega
de educacion a distancia en contextos de emergencia, como ocurrié durante la
pandemia por COVID-19 (Andrade y Guerrero, 2021).

Las desigualdades materiales se relacionan con diferencias regionales en la
composicion socioeconémica y el nivel educativo de madres y padres, reforzando
trayectorias educativas desiguales desde el inicio de la escolaridad de los
estudiantes (Hu et al., 2024; Mosifio et al., 2020). Lima Metropolitana, Callao,
Arequipa, Moquegua y Tacna, ademdas de tener mayor acceso a servicios y
conectividad, concentran mayores proporciones de estudiantes en los niveles
socioeconémicos medio y alto, asi como una mayor proporcion de padres de familia
con nivel educativo superior. Esto determina condiciones favorables para el
desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes, lo cual coincide con los mejores
resultados obtenidos por estas regiones en las evaluaciones nacionales y que se
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refleja en este estudio. Por otro lado, la selva y la sierra concentran una mayor
proporcion de hogares con niveles socioeconémicos bajos y de adultos con menor
escolaridad, asi como mayores niveles de desnutricion y anemia, lo que afecta
negativamente al desarrollo académico de los estudiantes.

Cabe mencionar que las regiones sefialadas presentan una alta dispersion
socioeconémica interna, por lo que coexisten estudiantes de niveles
socioeconémicos altos con otros de niveles bajos y muy bajos. En el ambito
educativo, esta heterogeneidad se traduce en brechas de rendimiento significativas
y en fendbmenos de segregacion y desigualdad escolar (Minedu, 2018c, 2021).
Dichos fendmenos no solo refleja las desigualdades sociales preexistentes, sino que
puede contribuir a reproducirlas y profundizarlas a lo largo de la trayectoria
educativa. Por ello, es imprescindible que las politicas publicas consideren la
reduccion de la segregacion socioecondmica para promover la equidad en los
aprendizajes de los estudiantes.

Sobre el acceso a la educacion inicial, los resultados confirman avances importantes
en términos de acceso a nivel nacional; no obstante, este progreso no ha sido
homogéneo en todas las regiones. Aunque la gran mayoria de regiones supera el
80,0% de estudiantes con educacion inicial completa, Puno, Madre de Dios,
Ucayali, Junin, San Martin y Huanuco tienen porcentajes mas bajos que van entre
64,4% y 77,2%. El abordaje de estas realidades debe considerar el desarrollo de
aprendizajes durante la primaria, teniendo en cuenta que habilita aprendizajes mas
complejos (Cardozo et al., 2023; Cueto et al., 2016).

Los resultados del estudio longitudinal muestran que completar tres afos de
educacion inicial se asocia de manera positiva con mayores niveles de rendimiento
en la trayectoria de 2.° a 4.° grado de primaria. Ademas, se encontré que el efecto
de completar estos estudios se mantiene estable hasta 4.° grado de primaria en
todas las regiones, reafirmando la importancia de la educacion inicial (Cardozo
et al., 2023). Sin embargo, el hecho de que este efecto no se exprese con la misma
intensidad en todas las regiones sugiere la presencia de variables que moderan
dicho efecto de manera diferenciada. Entre estas, pueden encontrarse aquellas
relacionadas con las condiciones socioecondémicas y de salud de los estudiantes al
inicio de la escolaridad, caracteristicas de sus docentes, capacidad del sistema
educativo local para sostener y potenciar los aprendizajes de los estudiantes, entre
otros.

En el caso de las regiones donde la relacion de la educacion inicial con el aprendizaje
es cercana a cero (como Tumbes, Tacna, Moquegua, Cajamarca y Madre de Dios), es
posible que estas cuenten con una cobertura y calidad relativamente homogéneas,
lo cual reduciria la variabilidad necesaria para identificar diferencias entre quienes
asistieron y quienes no. También es posible que en algunas de estas regiones las
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escuelas de educacion primaria hayan desarrollado mecanismos compensatorios en
el proceso educativo que permiten equiparar los puntos de partida de los estudiantes,
independientemente de si completaron o no la educacion inicial.

Los resultados exigen examinar con mayor profundidad los términos bajo los cuales se
ha dado la expansion de la educacion inicial en las diferentes regiones. Su asociacion
con los logros de aprendizaje hasta la mitad de la educacién primaria en la mayoria
de las regiones debe poner en agenda la necesidad de implementar medidas que
aseguren una entrega efectiva de este servicio con calidad y equidad.

Por otro lado, respecto de las escuelas de gestion publica, se identificaron
diferencias regionales en el porcentaje de personal docente nombrado y en la
cobertura de plazas docentes en el afio 2024. Estas diferencias podrian deberse a
caracteristicas del territorio. Asi, la ruralidad, la dispersion geografica, las
limitaciones de infraestructura, las dificultades de traslado y los problemas de
acceso a servicios basicos configuran entornos laborales mas desafiantes,
especialmente en regiones de la sierra y la amazonia. Las condiciones territoriales
influyen tanto en la capacidad del sistema educativo local para atraer docentes
como para retenerlos a lo largo del tiempo. En estas zonas, la rotacion del personal
docente es mas alta y la cobertura de plazas presenta brechas mas altas, lo cual
afecta la estabilidad del docente y la posibilidad de consolidar proyectos educativos
sostenidos en las escuelas (Montero y Uccelli, 2020).

Las creencias y précticas pedagodgicas son otro aspecto de la dimension docente
que se analizé para comprender las diferencias regionales en los aprendizajes. Los
resultados muestran la presencia de patrones distintos en el uso de préacticas
pedagoégicas para la ensefianza de la lectura. Se ve, con diferentes intensidades,
practicas que, en principio, se contraponen: aquellas que buscan el desarrollo de la
construccion del significado y otras centradas en la repeticion y la memorizacion.
Este resultado aparentemente contradictorio es posible en la medida que la practica
docente aglutina diferentes estrategias pedagdgicas. Estas pueden emplearse
segun las condiciones del contexto escolar, del perfil de los estudiantes, de las
demandas de logro académico por parte del sistema y de los recursos disponibles.
Asli, el escenario con el mayor potencial para el desarrollo de aprendizajes se
presenta como aquel en que los docentes pueden reflexionar sobre los resultados
de la aplicacion de sus practicas y si estas favorecen el desarrollo de los
aprendizajes esperados por el curriculo escolar (Minedu, 2023c). En ese sentido, la
formacion inicial y en servicio del docente, junto con los programas de
acompafiamiento, deben asegurar siempre la apertura de espacios de reflexion y
discusion, especialmente en regiones donde la prevalencia de practicas orientadas
a la repeticion es mayor (por ejemplo: Loreto, Tumbes y Puno) o donde se reportan
menos practicas que favorecen el desarrollo de la construccion de significado (por
ejemplo: Madre de Dios y Huanuco).
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Sobre las creencias docentes relacionadas con la evaluacion formativa, los
resultados sefialan que, en todas las regiones, un porcentaje importante de
docentes sostiene creencias que denotan una comprension limitada o errénea de
este enfoque. Algunos docentes sefialan que se debe empezar dando calificaciones
bajas para poder ver el progreso real del estudiante; por otro lado, algunos docentes
entienden la retroalimentacion como el recojo de saberes previos. Frente a esta
realidad se debe promover el enfoque formativo de la evaluacion, trabajando en la
comprensién de este enfoque, enfatizando el significado de la progresion de
aprendizajes y el establecimiento de criterios que den cuenta del desarrollo de
competencias, asi como las estrategias para recoger evidencias del desempefio del
estudiante, brindando informacién que oriente la mejora de los aprendizajes de
manera oportuna.

Trabajar en las creencias y préacticas docentes es importante porque ambas orientan
las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes (G. Li y Ma, 2023). En el
capitulo 5 se identificod su relacion con los resultados de aprendizaje a nivel nacional.
Se recomienda que futuros estudios analicen esta relacion a nivel regional,
considerando las particularidades de cada territorio respecto de formacion inicial,
experiencia docente y rezagos de aprendizaje para una intervencion pedagoégica
mas eficaz.

Por otra parte, las variables asociadas a las percepciones de los actores sobre
aspectos del proceso educativo que han sido exploradas, presentan un panorama
positivo y propicio para el desarrollo de aprendizajes en todas las regiones del pals.
En términos generales, los padres y madres de familia de los diferentes territorios
mantienen percepciones positivas respecto de la educacion y mantienen practicas
de crianza y actitudes favorables hacia el aprendizaje de sus hijos e hijas. Estas
valoraciones positivas constituyen un soporte importante para el desarrollo de
aprendizajes, debido a que se traducen en mayores niveles de involucramiento y
apoyo de los padres y de los propios estudiantes en el proceso educativo.

No obstante, subsiste una importante proporcién de estudiantes (alrededor del
30,0 %) cuyos padres no estarian permitiendo la expresion de emociones a sus hijos
o estarfan manifestando una mayor tolerancia al castigo fisico como medio de
disciplina (especialmente en regiones de la selva y con mayor ruralidad). Esta
tendencia demanda la necesidad de un mayor contacto entre la escuela y los
padres de familia, especialmente en aquellas regiones con mayor prevalencia de
ambos indicadores. Se debe considerar que los indicadores analizados se
relacionan con el bienestar emocional de los estudiantes, variable importante en si
misma, y asociada con el desarrollo de aprendizajes escolares (Martinez-Yarza
et al., 2024; Matos et al., 2025).
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Desde la perspectiva docente, los resultados muestran que la relacion laboral con
los directores, en términos de respeto y validacion de su rol profesional, asi como
preocupacion por su bienestar general, es percibida positivamente en todas las
regiones. Esta tendencia sugiere la existencia de un clima institucional favorable
para el desarrollo de la préctica pedagogica y constituye un antecedente importante
para generar condiciones laborales mas estables y colaborativas dentro de la
escuela y la comunidad educativa (Bryk y Schneider, 2002; Veletic et al., 2023). Si
bien en este estudio no se ha explorado la asociacion positiva entre el clima
institucional o la relacion docente-director con el desarrollo de aprendizajes,
especialmente en contextos de mayor desventaja (Bryk y Schneider, 2002), es
necesario realizar esfuerzos para mantener el clima positivo en las escuelas de todo
el pais.

Finalmente, en relacion con las brechas territoriales previamente descritas, los
indicadores de bienestar econdmico revelan desigualdades regionales que
configuran contextos diferenciados para los estudiantes. Los resultados muestran
una relacion estrecha entre pobreza y desigualdad, especialmente en regiones con
mayores tasas de pobreza en la sierra y la amazonia. Estas condiciones limitan la
capacidad de las familias para invertir en bienes y servicios asociados al desarrollo
educativo, configurando escenarios que plantean mayores desafios para los
estudiantes.

También se observa que la pobreza y la desigualdad no se distribuyen de manera
idéntica entre regiones. Existen territorios con niveles de pobreza distintos, pero que
presentan niveles similares de desigualdad en el gasto. Esto sugiere que la
desigualdad no se relaciona Unicamente con la pobreza, sino también con la forma
en que que se distribuyen los recursos. En este sentido, incluso regiones con
menores tasas de pobreza pueden mostrar brechas muy grandes en el acceso al
bienestar, lo que se traduce en oportunidades diferenciadas para los estudiantes en
funcion del hogar y del contexto en el que viven. Estas configuraciones regionales
de pobreza y desigualdad en el gasto se articulan con los factores educativos y
sociales previamente analizados, configurando escenarios en que las
desigualdades tienden a reforzarse.

Las regiones que combinan altos niveles de pobreza con desigualdades
persistentes en el bienestar econémico tienden a enfrentar mayores desafios para
garantizar condiciones minimas para el aprendizaje, incluso cuando se observan
avances en la cobertura educativa o mejoras parciales en el sistema escolar. En
consecuencia, avanzar hacia una mayor equidad en los aprendizajes no solo
requiere de intervenciones educativas focalizadas, sino también de politicas de
bienestar orientadas a reducir la pobreza y las brechas distributivas entre regiones y
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al interior de estas, de modo que las oportunidades educativas sean realmente una
herramienta para el desarrollo personal y comunitario.
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Capitulo 8 Conclusiones

El Estudio longitudinal de aprendizajes 2022-2031 tiene como propdsito central
informar al sistema educativo peruano sobre el progreso de los aprendizajes de sus
estudiantes durante la escolaridad. Para ello, realiza un seguimiento de los logros al
final de cada ciclo de la EBR en las evaluaciones nacionales, desde 2.° grado de
primaria (2022) hasta 5.° grado de secundaria (2031).

El presente documento muestra resultados correspondientes al primer hito del estudio
longitudinal; es decir, de la progresion de la competencia lectora entre 2.° y 4.° grado
de primaria. Ambos grados corresponden con el cierre de los ciclos Il y IV en el CNEB.
Estos resultados permiten conocer como se consolidaron los aprendizajes del area
de Lectura en los primeros afios de educacion primaria y representan un importante
punto de partida para comprender futuros progresos en dicha competencia para los
subsiguientes hitos del estudio: 6.° grado de primaria (ciclo V), y 2.° y 5.° grado de
secundaria (ciclos VI'y VII, respectivamente).

Se presentd, a nivel nacional, la progresion de los aprendizajes en Lectura entre 2.°
y 4.° grado de primaria. También se examind desde una perspectiva pedagodgica la
brecha entre lo que los estudiantes aprenden en ambos grados y lo que deberian
lograr segun el CNEB. Finalmente, se analizé el cambio en los resultados segun las
caracteristicas del estudiante (sexo, nivel socioeconémico y asistencia a educacion
inicial), de la escuela (tipo de gestion, area geogréafica) y de la region.

Ademas de reportar la variacion en los aprendizajes entre 2.° y 4.° grado de primaria
para el area de Lectura, se presentaron los resultados de tres estudios sobre
factores asociados con los aprendizajes (y sus cambios) en el primer hito. Dichos
estudios emplearon como insumo principal los resultados de logros de aprendizajes
en ambos grados y los cuestionarios aplicados a los distintos actores educativos:
estudiantes, padres de familia, docentes y directores. Finalmente, se presentd un
andlisis de las caracteristicas del hogar y de los docentes, asi como de las variables
macrorregionales, lo cual ayuda a contextualizar los resultados obtenidos en las
distintas regiones del pais. A continuacion, se sintetizan y discuten los principales
hallazgos del presente documento. Han sido priorizados los hallazgos méas
relevantes para la toma de decisiones en el sistema educativo, asi como para otras
instancias.
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La consolidacion de aprendizajes desde etapas tempranas de la escolaridad
contribuye al progreso de los estudiantes en lectura.

El estudio permitié observar un incremento en la medida promedio de Lectura de los
estudiantes entre 2.° y 4.° grado de primaria. Este incremento es esperable y, en
términos pedagdgicos, supone un progreso en las capacidades evaluadas. Sin
embargo, el cambio en la medida promedio de un grado a otro no fue suficiente
para conseguir las expectativas curriculares. En promedio, los estudiantes de la
cohorte longitudinal no lograron el nivel Satisfactorio ni en el ciclo lll (2.° grado de
primaria) ni en el ciclo IV (4.° grado de primaria) de la EBR. Esto significa que existen
habilidades lectoras relevantes en ambos grados pendientes de ser consolidadas.

En esta linea, se encontr6 que la mayoria de estudiantes que alcanzaron los
aprendizajes esperados en 4.° grado de primaria, también los alcanzaron en 2.°
grado de primaria; esto evidencia una asociacion consistente entre el rendimiento
temprano y el desempefio posterior. Dicha relacion también se extiende a etapas
previas al ingreso a la educacion primaria: los estudiantes que asistieron a tres afios
de educacion inicial presentaron un mayor rendimiento tanto en 2.° como en 4.°
grado de primaria, al igual que aquellos provenientes de familias que reportaron
realizar en mayor medida actividades de lectoescritura junto con el estudiante antes
del 1.° grado de primaria. De manera general, ambos grupos muestran mayores
probabilidades de alcanzar el nivel Satisfactorio en 2.°y en 4. ° grado de primaria.

Estos hallazgos resaltan la importancia de asegurar condiciones adecuadas para el
desarrollo y la consolidacion de los aprendizajes desde los primeros afios de
escolaridad, y constituyen evidencia relevante para el disefio de politicas orientadas
a la reduccion de brechas y la promocion de trayectorias escolares mas equitativas.

Por otro lado, es importante considerar que la asociacion entre el rendimiento previo
y el rendimiento actual también se presenta entre aquellos estudiantes que alcanzan
los niveles de logro mas bajos. Los estudiantes que inician su trayectoria escolar
con rezagos enfrentan mayores dificultades para progresar hacia niveles superiores
de comprension lectora. Asimismo, los estudiantes ubicados en el nivel En proceso
en 2.° grado de primaria presentan una mayor probabilidad de descender de nivel
de logro en 4.° grado de primaria, particularmente aquellos con un menor nivel
socioeconémico y con los puntajes mas bajos dentro de dicho nivel. Estos
resultados evidencian la necesidad de implementar estrategias diferenciadas vy
oportunas dirigidas a estudiantes en situacion de mayor desventaja, con énfasis en
educacion inicial y en los primeros grados de primaria, asi como en el
fortalecimiento de la consolidaciéon de los aprendizajes fundamentales, a fin de
prevenir rezagos persistentes y retrocesos en las trayectorias educativas.
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La disparidad en el logro de aprendizajes asociada al nivel socioeconémico se
mantiene entre 2.° y 4.° grado de primaria

Se ha reportado ampliamente en la literatura que el nivel socioeconémico de los
estudiantes se encuentra estrechamente relacionada con sus logros de aprendizaje.
De hecho, segun datos de PISA, el Perl es uno de los paises cuyos estudiantes
presentan las mayores disparidades en el desarrollo de competencias escolares
segun su procedencia socioeconémica (OECD, 2023).

Esto concuerda con los hallazgos obtenidos en el estudio longitudinal, donde los
estudiantes de mayor NSE logran, en promedio, los aprendizajes esperados segun
el curriculo en ambos grados. Sumado a ello, la medida promedio de los estudiantes
de 2.° grado de primaria de mayor NSE es similar a la medida promedio de los
estudiantes de 4.° grado de primaria de menor NSE, lo que refleja una ventaja
aproximada de dos afios en el logro de los aprendizajes.

Finalmente, aunque ambos grupos muestran incrementos significativos, su ritmo de
progreso es similar, sin reducciéon de la desigualdad en los logros de aprendizaje.
En conjunto, estos resultados alertan sobre la necesidad de fortalecer intervenciones
que promuevan condiciones de equidad en el desarrollo de los aprendizajes en el
sistema educativo.

La disposicion del estudiante hacia sus clases juega un rol importante en el logro
de sus aprendizajes en los primeros anos de la primaria.

El estudio pone en evidencia la relevancia de los factores individuales del estudiante
en el cambio de los aprendizajes de Lectura entre 2.° y 4.° grado de primaria. En
particular, el gusto por la lectura, especialmente en las nifias, emergié como uno de
los predictores mas soélidos y consistentes del desempefio lector, en concordancia
con lo reportado en investigaciones nacionales (Minedu, 2025b) e internacionales
(Mullis et al., 2017; OECD, 2019). Considerando que la evidencia proveniente de
estudios longitudinales ha mostrado la estabilidad de esta asociacion a lo largo del
tiempo (Klauda y Guthrie, 2015; Schiefele et al., 2016), es muy recomendable que
los docentes capitalicen esta disposicion positiva mediante la implementaciéon de
actividades de lectura y el uso de materiales pertinentes, variados y con un
proposito pedagodgico especifico. Del mismo modo, estos hallazgos subrayan la
necesidad de disefiar estrategias especificas para los estudiantes que no
manifiestan interés por la lectura. Estas estrategias deben promover experiencias
lectoras significativas, graduales y contextualizadas que contribuyan a modificar
progresivamente su relacion afectiva con la lectura.

Respecto del malestar socioafectivo, este se asocié negativamente con el
rendimiento en Lectura. Los estudiantes cuyas familias reportaron ver signos de
cansancio, desmotivacion o dificultades emocionales al realizar las actividades
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escolares tienden a presentar bajos niveles de desempefo. Este resultado es
coherente con la evidencia internacional que identifica el bienestar emocional como
un predictor relevante del logro de aprendizajes (Choi et al., 2015; Durlak et al.,
2011). Ademas, este efecto negativo es mas pronunciado en zonas rurales, donde el
clima socioemocional familiar tiene una mayor relacién con los resultados
educativos. Este hallazgo muestra que el bienestar psicolégico y la motivacion para
aprender por parte del estudiante deben ser considerados al momento de plantear
cualquier intervencion pedagogica que busque mejorar los aprendizajes.

El involucramiento educativo familiar potencia los logros de aprendizaje.

Las expectativas educativas familiares muestran una asociacion positiva y
consistente con el rendimiento lector en todos los estratos analizados. Segun la
literatura, estas expectativas influyen directamente en el nivel de involucramiento
familiar, el cual ejerce a su vez un efecto positivo sobre el desempefio académico
(Englund et al., 2004). De esta manera, las expectativas educativas se traducen en
practicas concretas de apoyo al aprendizaje, tales como el seguimiento de las
tareas o la comunicacion con la escuela. Ademas, al comunicar confianza en las
capacidades del estudiante y proyectar metas académicas exigentes, las familias
contribuyen a fortalecer creencias de autoeficacia y persistencia frente a la
dificultad. Desde esta perspectiva, resulta importante promover politicas educativas
orientadas a fortalecer la participacion activa de las familias en la vida escolar,
fortalecer el vinculo entre la escuela y los padres, y sensibilizarlos sobre el valor
formativo de la educacion.

Ademas, debe considerarse que los padres de familia ajustaran sus estrategias de
apoyo al estudiante en funcién del momento de la trayectoria escolar en que se
encuentre (Goodall, 2018). Este hecho se evidencia en el presente estudio mediante
una ligera disminucion del involucramiento parental en el transito entre los grados
evaluados. Es necesario que la escuela establezca estrategias que permitan
sostener la participacion y el interés de los padres en el aprendizaje de sus hijos, sin
pasar por alto que esto se expresara de distintas formas durante todo el ciclo
escolar (por ejemplo: se espera que dicho apoyo fomente un grado de autonomia
cada vez mayor con el paso del tiempo).

Lo que los docentes hacen y piensan marcara el desempeiio de los estudiantes
mas alla de como fue su rendimiento previo.

Los andlisis descriptivos revelan que una proporcion importante de docentes
manifestd niveles medios o altos de acuerdo con préacticas evaluativas limitadas o
restrictivas. Asimismo, un porcentaje considerable de estos indicd que recurriria a
estrategias centradas en la repeticion y la memorizacion para desarrollar la
comprension lectora. Este escenario resulta especialmente relevante si se considera
que, tanto en los andlisis centrados en la medida promedio de los estudiantes
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(capitulo 5) como en aquellos centrados en los cambios en los niveles de logro
(capitulo 6), emergieron patrones consistentes respecto al papel de las creencias y
las practicas pedagogicas en los resultados educativos de los estudiantes.

De manera consistente, los resultados muestran que los estudiantes tienden a
obtener un menor rendimiento en Lectura cuando sus docentes sostienen creencias
evaluativas mas distantes del enfoque formativo o reportan practicas centradas en la
repeticion. Esta asociacion se mantiene incluso al controlar por el rendimiento previo,
lo que indica que, entre estudiantes con rendimiento similar en 2.° grado, aquellos
expuestos a practicas pedagogicas perniciosas presentan menores logros en 4.°
grado. Estos patrones también se replican al analizar las trayectorias educativas: los
estudiantes que logran superar situaciones de rezago entre 2.° y 4.° grado de
primaria (grupo “ascendente”) son los que cuentan con docentes cuyas creencias
sobre la evaluacion se encuentran mas alineadas con el CNEB. En conjunto, estos
hallazgos sugieren que las creencias y practicas evaluativas no solo se asocian con
diferencias en los aprendizajes alcanzados, sino también con la (mayor o menor)
probabilidad de que los estudiantes mejoren sus trayectorias educativas. Esto
refuerza la necesidad de fortalecer el desarrollo profesional docente, tanto durante
la formacion inicial como en servicio, haciendo énfasis en la reflexion sobre las
creencias pedagogicas y su alineamiento con enfoques formativos.

Mantener a un mismo docente con el grupo favorece los aprendizajes y las
trayectorias educativas, especialmente cuando se acompafa de practicas y
liderazgos pedagégicos coherentes.

Los anédlisis muestran que mas de la mitad de los estudiantes de 4.° grado de
primaria tuvieron al mismo docente en al menos un grado previo, y que esta
continuidad se asocia positivamente con el rendimiento en Lectura, especialmente
cuando empieza en los primeros grados de la escolaridad. Asimismo, el hecho de
que el docente conozca al grupo desde los primeros grados también se relaciona
con mayores probabilidades de que los estudiantes superen el rezago. Sin
embargo, andlisis complementarios indican que la continuidad no garantiza por si
misma un efecto positivo: la permanencia se vincula con mayores niveles de logro,
pero este efecto se reduce cuando el docente sostiene creencias distantes del
enfoque formativo o prioriza practicas de repeticion. En conjunto, estos resultados
indican que la estabilidad en la relacion docente-estudiante puede potenciar
procesos pedagogicos efectivos, aunque sus beneficios dependen de las
orientaciones pedagodgicas que acompafan dicha continuidad.

Los hallazgos mencionados trascienden el nivel del aula y se vinculan con
caracteristicas del entorno escolar. El efecto positivo reportado para la variable de
permanencia docente podria estar capturando no solo la continuidad en el aula, sino
también la permanencia del docente en la escuela, lo que facilitaria el conocimiento
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del contexto, el trabajo colaborativo entre colegas y la relacion con las familias. De
este modo, los efectos observados podrian reflejar tanto dinamicas pedagogicas
como institucionales, lo que abre lineas de investigacion futura orientadas a analizar
por separado estos mecanismos.

Los resultados sugieren que las politicas orientadas a promover la continuidad
docente, especialmente en los primeros afios de escolaridad, pueden contribuir a la
mejora de los resultados, siempre que dicha estabilidad se acompafie de apoyo
pedagodgico y de monitoreo que aseguren préacticas alineadas con el curriculo.
Finalmente, el papel del liderazgo directivo emerge como un elemento clave para
promover coherencia pedagoégica a nivel institucional y para fomentar entornos
escolares que faciliten trayectorias educativas mas positivas.

Mas alla de las recomendaciones pedagogicas: la mejora de los aprendizajes
exige transformaciones en la forma en que el sistema educativo toma decisiones,
implementa politicas y aprende de su propia evidencia, y la forma en que articula
sus acciones con los demas sectores del Estado.

Los resultados presentados en este estudio muestran que los aprendizajes de los
estudiantes estan asociados a multiples factores: condiciones tempranas de
desarrollo, expectativas familiares, experiencias socioemocionales y practicas
pedagodgicas. Asimismo, los subgrupos poblacionales que evidencian las mayores
dificultades al inicio de la primaria son los estudiantes de menor NSE, de escuelas
publicas y de escuelas rurales; a nivel regional, los estudiantes de regiones
amazonicas, especialmente Loreto, mostraron los resultados mas bajos. Finalmente,
la evidencia proveniente de diversas evaluaciones anuales plantea una pregunta
central para el sistema educativo: squé condiciones deben modificarse para que la
evidencia acumulada se traduzca efectivamente en cambios sostenidos en las
préacticas escolares?

En este marco, los resultados deben llevar a revisar criticamente cémo se
implementan las politicas educativas. Por ejemplo: la persistencia de practicas
alejadas del enfoque formativo sugiere que los desafios exceden el aula e involucran
la formacion inicial docente, el desarrollo profesional y el acompafiamiento
pedagogico. Este escenario invita a reflexionar no solo sobre las practicas que se
promueven en la escuela y en el aula, sino también sobre como asegurar la calidad
y la coherencia entre la formacion inicial, el desarrollo profesional y las orientaciones
curriculares.

Como se vio en el capitulo 7, resulta necesario fortalecer la articulacion entre el
gobierno central y la autonomia territorial para la promocion de capacidades a nivel
regional. La coexistencia de multiples niveles de decision genera superposiciones y
limitaria la apropiacion territorial de las politicas (Valdivia et al., 2018). En este
contexto, el nivel intermedio cumple un rol clave como articulador entre
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orientaciones nacionales y practicas escolares, facilitando la adaptacién a
realidades locales (Tournier et al., 2025). Este panorama refuerza la necesidad de
avanzar hacia esquemas de gobernanza educativa con un alineamiento fortalecido,
que promuevan una implementacion sostenida de las politicas en todo el sistema.

La recurrencia de resultados y la evidencia acumulada en distintos estudios ponen
de relieve la importancia de consolidar un sistema institucional de uso de la
evidencia que articule investigacion, monitoreo y mejora continua de las précticas
pedagogicas. Esto requiere la produccion de informacion de calidad y la generacion
de mecanismos claros para su interpretacion e incorporacion en la toma de
decisiones. Avanzar en esta direccion implica fortalecer una gobernanza educativa
basada en la articulacion entre niveles de gestion, la continuidad de las politicas y
una institucionalidad capaz de aprender sistematicamente de la propia experiencia.
Bajo estas condiciones, resulta mas probable una articulacion consistente entre
evidencia, formacién docente, accion territorial y practicas pedagodgicas, lo que
puede facilitar procesos de mejora sostenida en las trayectorias educativas de los
estudiantes.
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A. Informacién complementaria sobre la transicion de niveles de logro en
distintas cohortes

A.1. Transicion de niveles de logro entre 2.° grado (2014) y 4.° grado (2016)

2.° grado (2014)

Eninicio  Enproceso  Satisfactorio

Previo al inicio 41,8 9,2 1,5

En inicio 41,9 37,6 9,6
4.° grado (2016)

En proceso 13,5 39,3 30,8

Satisfactorio 2,8 13,9 58,0

A.2. Transicion de niveles de logro entre 2.° grado (2016) y 4.° grado (2018)

2.° grado (2016)

Eninicio  Enproceso  Satisfactorio

Previo al inicio 49,7 12,3 1,7

En inicio 37,5 37,4 9,5
4.° grado (2018)

En proceso 10,2 35,8 29,3

Satisfactorio 2,6 14,5 59,5

A.3. Transicién de niveles de logro entre 2.° grado (2022) y 4.° grado (2024)

2.° grado (2022)

Eninicio  Enproceso  Satisfactorio

Previo al inicio 14,4 3,0 0,2

En inicio 60,1 33,4 3,5
4.° grado (2024)

En proceso 22,5 48,5 27,1

Satisfactorio 3,1 15,1 69,2
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B. Informaciéon complementaria sobre el empate de resultados entre 2.° y 4.°
grado de primaria 2024

El estudio longitudinal tiene como base la evaluacion muestral en 2.° grado de
primaria del 2022. Tanto en las evaluaciones del 2022 y 2024 se excluyeron dentro
de los marcos poblacionales a aquellas escuelas con menos de 5 estudiantes
matriculados en el grado a evaluar. Esto origina que aquellas escuelas que suelen
estar en el limite de 5 estudiantes matriculados puedan estar en una evaluacion y en
otra no, lo que genera cierta pérdida de casos en los estratos donde mas se
encuentran estos casos (escuelas en zonas rurales). La distribucion de los valores
perdidos se presenta a continuacion:

B.1. Proporcion de estudiantes no empatados 2022-2024 segtin estratos

Muestra evaluada Casos no % de pérdida
en 2.° grado (2022)  empatados de muestra
142 327 10 801 7,6
Gestién Publico 112 384 9228 8,2
Privado 29943 1573 53
. Urbana 108 837 6971 6,4
Area
Rural 33490 3830 11,4
Caracteristica Polidocente completo 125102 8151 6,5
Unidocente / Multigrado 17 225 2642 15,4
Sexo Hombre 71 464 5713 8,0
Mujer 70 863 5088 7,2
Amazonas 3305 293 8,9
Ancash 4944 336 6,8
Apurimac 3745 251 6,7
Arequipa 7856 358 4,6
Ayacucho 4865 514 10,6
Cajamarca 8578 674 7,9
Callao 4785 452 9,4
Cusco 7326 365 50
Huancavelica 3205 325 10,1
Huanuco 4669 455 9,7
Ica 7247 493 6,8
Junin 7020 530 7,5
Region La Libertad 7073 516 7,3
Lambayeque 6893 439 6,4
Lima Metropolitana 9810 846 8,6
Lima Provincias 4823 363 7,5
Loreto 5793 801 13,8
Madre de Dios 2135 131 6,1
Moquegua 1656 86 52
Pasco 2956 276 9,3
Piura 9345 612 6,5
Puno 6027 270 4,5
San Martin 6876 474 6,9
Tacna 3460 127 3,7
Tumbes 2354 201 8,5
Ucayali 5581 602 10,8
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C. Informacion complementaria sobre los resultados por medida promedio de
Lectura

C.1. Resultados por medida promedio de Lectura segun grado y caracteristicas
del estudiante y de las instituciones educativas

2.° grado (2022)  4.° grado (2024)

Media e.e. Media ee.
Nacional 423 (0,8) 495 (0,7)
Mujer 427 (0,9) 497 (0,8)
Sexo
Hombre 420 (0,8) 493 (0,8)
Menor NSE 396 (0,9) 467 (0,8)
NSE
Mayor NSE 467 (0,8) 530 (1,3)
Asisti6 3 afios 427 (0,8) 498 (0,8)

Asistencia a inicial
Asisti6 menos de 3 afios 406 (1,2) 479 (1,2)

Castellano 424 (0,8) 496 (0,7)
Lengua materna

Otra lengua 396 (2,3) 465 (2,3)

) Privada 447 (1,4) 517 (1,3)

Gestion

Publica 414 (0,9) 486 (0,9)
) Rural 383 (0,9) 455 (1,0)
Area

Urbana 431 (0,8) 5083 (0,8)
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C.2. Resultados por medida promedio de Lectura segun grado y regiones

2.° grado (2022)  4.° grado (2024)

Region

Media e.e. Media e.e.
Amazonas 406 (8,5) 481 (3,4)
Ancash 413 (2,8) 487 (2,5)
Apurimac 424 (8,7) 494 (8,5)
Arequipa 445 (2,2) 516 (1,8)
Ayacucho 421 (3,7) 495 (3,6)
Cajamarca 405 (2,5) 472 (2,5)
Callao 437 2,7) 511 (2,5)
Cusco 430 (2,6) 504 (2,4)
Huancavelica 417 (3,8) 484 (8,7)
Huanuco 407 (8,3) 477 (3,0
Ica 424 (2,4) 497 (2,2)
Junin 426 (2,5) 497 (2,3)
La Libertad 417 2,7) 488 (2,4)
Lambayeque 422 (2,6) 494 (2,4)
Lima Metropolitana 441 (1,8) 513 (1,7)
Lima Provincias 424 (2,5) 497 2,1)
Loreto 363 (3,5) 436 (3,7)
Madre de Dios 400 (8,5) 470 (8,5)
Moquegua 450 (4,8) 523 (4,3)
Pasco 412 (3,8) 483 (3,8)
Piura 419 2,1) 489 (2,0
Puno 427 (2,5) 496 (2,3)
San Martin 394 (2,5) 462 (2,4)
Tacna 454 (2,9) 525 (2,6)
Tumbes 396 (3,8) 466 (8,5)
Ucayali 384 (3,7) 459 (3,7)
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D. Informacion complementaria sobre los factores asociados al estudiante y su
involucramiento parental

D.1. Puntajes promedio de los estudiantes en el indice de desarrollo infantil
temprano segun estratos de la escuela

Media e.e

Area Rural 0,23 0,01
Urbana -0,08 0,00
Gestién Privada -0,25 0,01
Publica 0,06 0,00
NSE Mayor NSE 0,28 0,01
Menor NSE -0,33 0,01
Sexo Hombre 0,01 0,01
Mujer -0,08 0,01

D.2. Puntajes promedio de los estudiantes en el indice de malestar
socioafectivo segun estratos de la escuela

2.° grado (2022)  4.° grado (2024)

Media e.e. Media e.e.

Arca Rural 0,03 0,00 0,00 0,00
Urbana 0,00 0,00 0,00 0,00

Gestion Privada 0,03 0,01 0,01 0,00
Publica 0,01 0,00 -0,01 0,00

NSE Mayor NSE 0,02 0,00 0,01 0,00
Menor NSE 0,01 0,01 -0,02 0,01

Sexo Hombre 0,01 0,00 0,02 0,00
Mujer 0,02 0,00 -0,02 0,00

D.3. Puntajes promedio de los estudiantes en el indice de gusto por la lectura
segun estratos de la escuela

Media e.e

Area Rural 0,08 0,01
Urbana 0,00 0,00
Gestién Privada 0,00 0,01
Publica 0,00 0,00
NSE Mayor NSE 0,05 0,01
Menor NSE 0,04 0,01
Sexo Hombre -0,12 0,00
Mujer 0,14 0,00
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D.4. Puntajes promedio de los estudiantes en el indice de involucramiento en el
hogar segun estratos de la escuela

2.° grado (2022)  4.° grado (2024)

Media e.e. Media e.e.
i Rural -0,08 0,01 -0,17 0,01
Area
Urbana 0,05 0,00 0,02 0,00
Gestion Privada -0,09 0,01 0,09 0,01
Publica -0,06 0,00 -0,05 0,00
NSE Mayor NSE -0,08 0,01 0,14 0,01
Menor NSE -0,09 0,01 -0,16 0,01
Hombre -0,07 0,01 -0,01 0,00
Sexo )
Mujer -0,06 0,01 -0,01 0,00

D.5. Puntajes promedio de los estudiantes en el indice de interacciéon con
docentes segun estratos de la escuela

2.° grado (2022)  4.° grado (2024)

Media e.e. Media e.e.
i Rural 0,09 0,01 0,01 0,01
Area
Urbana 0,08 0,00 -0,03 0,01
Gestion Privada 0,06 0,01 -0,07 0,01
Publica 0,09 0,00 0,01 0,00
NSE Mayor NSE 0,08 0,01 -0,05 0,02
Menor NSE 0,07 0,01 -0,01 0,01
Hombre 0,07 0,00 0,00 0,00
Sexo )
Mujer 0,10 0,00 -0,03 0,01

D.6. Puntajes promedio de los estudiantes en el indice de participacion en
actividades escolares segun estratos de la escuela

2.° grado (2022)  4.° grado (2024)

Media e.e. Media e.e.
. Rural -0,01 0,01 0,02 0,00
Area
Urbana -0,01 0,00 0,02 0,00
Gestion Privada -0,03 0,01 0,00 0,01
Publica -0,01 0,00 0,02 0,00
NSE Mayor NSE -0,04 0,01 0,04 0,01
Menor NSE -0,02 0,01 0,01 0,01
Hombre -0,02 0,00 0,01 0,00
Sexo )
Mujer 0,01 0,00 0,02 0,00
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204

D.7. Correlaciones entre el rendimiento y

involucramiento parental

los factores del estudiante y su

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. Rendimiento en lectura en 4.° grado -
2. Malestar socioafectivo -0,25 -
3. Gusto por la lectura 0,22 -0,35 -
4. Desarrollo infantil temprano -0,19 0,22 -0,12 -
5. Participacion escolar 0,08 -0,17 0,18 -0,05 -
6. Interaccion con docentes -0,02 -0,15 0,19 -0,04 0,67 -
7. Involucramiento familiar 0,16 -0,30 0,27 -0,15 0,44 0,44 -
8. NSE 0,37 -0,04 0,02 -0,24 003 -0,02 0,18 -
9. Rendimiento previo en 2.° grado 0,81 -0,22 0,20 -0,19 008 -002 0,15 0,39
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D.8. Modelo multinivel entre caracteristicas del estudiante y familia y el
rendimiento en 4.° grado de primaria, por estratos

Publico rural  Publico urbano  Privado

Intercepto -0,00 0,06* 0,01
(0,02) (0,01) (0,02)
Malestar socioafectivo en el aprendizaje -0,07* -0,05* -0,04*
(0,01) (0,01) (0,01)
Gusto por la lectura 0,04* 0,04* 0,03*
(0,01) (0,00) (0,01)
Desarrollo infantil temprano -0,01* -0,01* -0,02*
(0,00) (0,00) (0,00)
Participacion en actividades escolares 0,02 0,01* 0,00
(0,01) (0,01) (0,01)
Interaccion con docentes -0,04* -0,03* -0,02
(0,01) (0,01) (0,02)
Involucramiento en el hogar 0,01 0,01 -0,00
(0,01) (0,01) (0,01)
Expectativas educativas (posgrado) 0,07* 0,05* 0,04*
(0,01) (0,01) (0,02)
Sexo (mujer) -0,04* -0,03* -0,02
(0,01) (0,01) (0,02)
NSE 0,09* 0,06* 0,03*
(0,01) (0,01) (0,01)
Cambi¢ de escuela 0,05* -0,04* 0,03
(0,02) (0,01) (0,02)
Rendimiento previo en 2.° grado 0,74* 0,74* 0,75*
(0,01) (0,01) (0,01)
Componentes de la varianza
Varianza residual 0,30 0,31 0,28
Varianza entre escuelas 0,06 0,01 0,01
Indices de ajuste
AIC 64 448 262 818 155 306
BIC 64 552 262 937 155 415
*p <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar aparecen entre paréntesis.
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E. Informacion complementaria sobre las caracteristicas docentes

E.1. Puntajes promedio de los docentes en el indice de creencias distantes del
enfoque formativo segun estratos de la escuela

Media e.e.

Menor NSE -0,05 (0,02)

NSE
Mayor NSE -0,07 (0,02)
. Urbana -
Area 0,09 (0,02)
Rural 0,00 (0,02)
Publica -0,1 2
Gestion 013 (0.02)

Privada 0,08 (0,03)

E.2. Puntajes promedio de los docentes en el indice de practicas de repeticion
segun estratos de la escuela

Media e.e.

Menor NSE -0,03 (0,02)

NSE
Mayor NSE -0,10 (0,03)
. Urbana -0,1 2
Area 0,10 (0,02)
Rural 0,02 (0,02)
Publica -0,1 0,02
Gestion 15 (0.02)

Privada 0,08 (0,03)

E.3. Correlaciones entre el rendimiento, las caracteristicas docentes y el ISEP

1. 2. 3. 4. 5.
1. Creencias distantes del enfoque formativo -
2. Préacticas de repeticion 0,51 -
3. ISEP -0,05 -0,05 -

4. Rendimiento promedio de la escuela (4.° grado) -0,17 -0,14 0,72 -
5. Rendimiento promedio de la escuela (2.° grado) -0,12 -0,11 0,70 089 -
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E.4. Modelos multinivel entre permanencia del docente y el rendimiento en 4.°
grado de primaria, por estratos

Publica rural  Pudblica urbana  Privada

Sin control de rendimiento previo

Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) 0,02 0,07* 0,04
(0,02) (0,02) (0,04)

Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,18* 0,12* 0,08
(0,08) (0,02) (0,05)

Con control de rendimiento previo

Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) -0,00 0,03* 0,04*
(0,02) (0,01) (0,02)

Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,04 0,05* 0,12*
(0,02) (0,01) (0,08)

Rendimiento previo en 2.° grado 0,74* 0,78* 0,80*
(0,01) (0,00) (0,01)

*p <0,05.

Coeficientes estandarizados; errores estandar entre paréntesis.

E.5. Modelos multinivel entre las creencias distantes del enfoque formativo y el
rendimiento en 4.° grado de primaria, por estratos

Publica rural  Publica urbana  Privada

Sin control de rendimiento previo

Creencias distantes del enfoque formativo -0,12* -0,22* -0,14*
(0,02) (0,03) (0,04)

Con control de rendimiento previo

Creencias distantes del enfoque formativo -0,06* -0,08* -0,03
(0,01) (0,01) (0,02)

Rendimiento previo en 2.° grado 0,74* 0,78* 0,80*
(0,01) (0,00) (0,01)

*p <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar entre paréntesis.

E.6. Modelos multinivel entre las practicas de repeticion y el rendimiento en 4.°
grado de primaria, por estratos

Publica rural  Publica urbana  Privada

Sin control de rendimiento previo

Practicas orientadas a la repeticion -0,11* -0,17* -0,08*
(0,02) (0,08) (0,04)

Con control de rendimiento previo

Practicas orientadas a la repeticion -0,05* -0,07* -0,03
(0,01) (0,01) (0,02)

Rendimiento previo en 2.° grado 0,74* 0,78* 0,80*
(0,01) (0,00) (0,01)

*p <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar entre paréntesis.
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E.7. Interaccion entre la permanencia docente y las creencias distantes del
enfoque formativo, por estratos

Publica rural  Publica urbana  Privada

Sin control de rendimiento previo

Intercepto -0,14* -0,14* -0,21*
(0,02) (0,02) (0,08)
Docente con el mismo grupo (algun grado previo) 0,03 0,07* 0,04
(0,02) (0,02) (0,03)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,18* 0,12* 0,11*
(0,03) (0,02) (0,05)
Creencias distantes del enfoque formativo (CEV) -0,09* -0,21* -0,11*
(0,02) (0,03) (0,05)
Docente con el mismo grupo (algun grado previo) x CEV -0,07* -0,02 0,00
(0,03) (0,03) (0,08)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) x CEV -0,03 -0,00 -0,22*
(0,04) (0,04) (0,09)
Con control de rendimiento previo
Intercepto -0,03* -0,04* -0,02
(0,01) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) 0,01 0,03* 0,03
(0,02) (0,01) (0,02)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,04* 0,05* 0,12*
(0,02) (0,01) (0,08)
Creencias distantes del enfoque formativo (CEV) -0,06* -0,07* -0,05*
(0,01) (0,01) (0,02)
Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) x CEV -0,01 -0,01 0,05
(0,02) (0,02) (0,05)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) x CEV -0,02 0,00 -0,02
(0,02) (0,02) (0,06)
Rendimiento previo en 2.° grado 0,74* 0,78* 0,80*
(0,01) (0,00) (0,01)
*p <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar entre paréntesis.
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E.8. Interaccion entre la permanencia docente y las practicas de repeticion, por
estratos

Publica rural  Publica urbana  Privada

Sin control de rendimiento previo

Intercepto -0,14* -0,13* -0,22*
(0,02) (0,02) (0,08)
Docente con el mismo grupo (en algun grado previo) 0,03 0,07* 0,04
(0,02) (0,02) (0,08)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,19* 0,12* 0,10*
(0,03) (0,02) (0,05)
Préacticas de repeticion (REP) -0,08* -0,16* -0,06
(0,02) (0,03) (0,04)
Docente (algun grado) x REP -0,08* -0,01 -0,04
(0,03) (0,08) (0,06)
Docente (desde 1.° grado) x REP -0,04 -0,02 -0,11
(0,04) (0,04) (0,07)
Con control de rendimiento previo
Intercepto -0,03* -0,04* -0,02
(0,01) (0,01) (0,01)
Docente con el mismo grupo (algun grado previo) 0,00 0,03* 0,04
(0,02) (0,01) (0,02)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) 0,04* 0,05* 0,12*
(0,02) (0,01) (0,08)
Practicas de repeticion (REP) -0,04* -0,07* -0,03
(0,01) (0,01) (0,02)
Docente con el mismo grupo (algun grado) x REP -0,01 0,01 0,01
(0,02) (0,02) (0,04)
Docente con el mismo grupo (desde 1.° grado) x REP -0,01 0,01 -0,04
(0,02) (0,02) (0,04)
Rendimiento previo en 2.° grado 0,74* 0,78* 0,80*
(0,01) (0,00) (0,01)
*p <0,05.

Nota. Coeficientes estandarizados; errores estandar entre paréntesis.
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F. Informacion complementaria sobre los factores asociados al cambio en los
niveles de logro

F.1. Modelo logistico multinomial de efectos mixtos final entre contexto familiar
y escolar y los perfiles de cambio de nivel de logro, por estratos

Publico rural Publico urbano Privado

NLS DESC SS NLS DESC SS NLS DESC SS

OR OR OR OR OR OR OR OR OR
Intercepto 6,53* 0,67+ 2,28* 8,71* 1,39* 3,82* 10,05 1,58* 3,55*
Nivel estudiante
ISE 0,71* 0,89 1,20+ 0,78* 0,93 1,16* 0,91 1,09 1,12
Sexo (mujer) 1,03 1,08 1,08 1,00 1,19* 1,07 1,03 1,28 1,22
Cambié de escuela 1,08 1,37+ 1,16 1,00 1,01 0,81* 0,95 0,71* 0,74*

et
clividades lempranas o g ggg 123+ 0ger 1,09+  124° 089 1,14 123+
de lectoescritura

Participacion en
1,08 1,10 1,00 1,05 1,06 1,03 1,17+ 1,14 1,03
actividades escolares

Conversar con el

) 1,03 1,01 0,99 1,05 1,00 0,94+ 1,00 0,92 0,91
estudiante
A |

poyo en las tareas 087 094 097 09+ 100 104 092 094 101
escolares
Malestar socioafectivo 1,39* 1,10 0,80* 1,37 1,09 0,85* 1,33* 1,08 0,86*

Nivel escuela

ISEP 0,61* 0,81 1,32 0,77* 1,27+ 1,68* 0,77 1,19* 1,85*
Docente con el
mismo grupo 0,97 1,11 1,06 0,86* 0,88 0,99 0,88 0,83 0,94

(en algun grado)

Docente con el

mismo grupo 0,95 1,44 1,34 0,84+ 0,82 0,92 0,97 1,12 1,09
(desde 1.° grado)

Creencias distantes

) 1,18* 1,12 1,05 1,13* 1,08 1,03 1,05 1,00 0,93
del enfoque formativo

*p <0,05; +p <0,10.
Nota. Los coeficientes fueron transformados a OR. NLS = Nunca logra el Satisfactorio, DESC = Descendente, SS
= Siempre en Satisfactorio.
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G. Informaciéon complementaria sobre el contexto social de las regiones

G.1. Porcentaje de estudiantes de 2.° y 4.° grado de primaria en nivel
Satisfactorio en Lectura, EM 2022 y ENLA 2024

2.° grado de primaria 4.° grado de primaria
Region (2022) (2024)
Estudiantes en nivel Estudiantes en nivel ce
Satisfactorio ( %) o Satisfactorio (%) o
Amazonas 25,6 1,1853 25,2 1,4055
Ancash 29,0 0,848 28,3 0,9264
Apurimac 35,4 1,1797 32,7 1,2714
Arequipa 48,3 0,5178 43,9 0,6993
Ayacucho 33,1 0,9402 31,1 0,8709
Cajamarca 25,5 0,5612 21,4 0,6136
Cusco 38,8 0,8899 37,6 0,7202
Huanuco 25,9 0,9161 23,4 0,9099
Junin 35,8 0,645 33,3 0,5752
La Libertad 32,5 0,6806 29,7 0,4988
Lambayeque 33,4 0,8546 31,2 0,6087
Lima Metropolitana 456 0,4442 422 0,2418
Lima Provincias 35,0 0,6971 33,4 0,9671
Loreto 10,6 0,6857 11,9 0,6626
Madre de Dios 20,6 1,3824 20,1 1,4161
Moquegua 50,9 1,3103 48,7 1,6073
Pasco 29,1 1,3577 27,3 0,1351
Piura 32,2 0,5098 28,8 0,5294
Puno 36,1 0,7847 32,2 0,7904
San Martin 19,1 0,7644 16,9 0,7601
Tacna 53,7 0,9773 49,4 0,1123
Tumbes 20,7 1,2419 18,5 1,30083

Ucayali 16,5 0,8852 18,3 0,9237
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G.2. Porcentaje de estudiantes de 4.° grado de primaria con acceso a servicios
basicos y conectividad por regién

Regi6n Estudiantes con tres Estudiantes con conexion
servicios basicos en casa a internet en casa
Amazonas 39,8 17,9
Ancash 49,4 33,4
Apurimac 69,9 58,5
Arequipa 55,5 29,8
Ayacucho 37,9 22,5
Cajamarca 81,6 70,3
Callao 54,0 35,0
Cusco 45,0 19,6
Huancavelica 40,8 29,9
Huanuco 65,0 59,2
lca 57,4 38,5
Junin 57,6 45,8
La Libertad 60,2 441
Lambayeque 79,2 72,0
Lima Metropolitana 58,0 52,5
Lima Provincias 26,6 18,9
Loreto 26,7 29,2
Madre de Dios 78,7 64,9
Moquegua 35,1 27,0
Pasco 43,5 30,8
Piura 38,8 25,0
Puno 37,3 27,7
San Martin 75,5 56,5
Tacna 43,9 34,6
Tumbes 26,0 36,0
Ucayali 60,0 44,8
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G.3. Acceso de padres a educacion superior y de estudiantes de 4.° grado de
primaria a educacion inicial por region

Padres que cursaron Estudiantes de 4.° grado
Region educacion superior de primaria con tres afos
(técnica o universitaria) de educacion inicial
Amazonas 28,8 93,9
Ancash 39,1 86,9
Apurimac 38,1 93,4
Arequipa 51,9 81,5
Ayacucho 36,8 85,1
Cajamarca 26,1 93,3
Callao 44,6 89,3
Cusco 42,8 83,6
Huancavelica 32,1 92,8
Huanuco 32,6 77,2
Ica 48,3 92,8
Junin 38,1 75,7
La Libertad 33,5 80,1
Lambayeque 35,6 81,4
Lima Metropolitana 50,1 84,8
Lima Provincias 35,6 88,1
Loreto 28,3 79,2
Madre de Dios 30,7 68,1
Moquegua 59,9 89,6
Pasco 35,2 85,3
Piura 30,9 86,9
Puno 37,6 64,4
San Martin 26,7 76,3
Tacna 47,7 86,4
Tumbes 38,2 95,0
Ucayali 31,2 69,7
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G.4. Coeficientes de la variables de asistencia a tres anos de educacion inicial
y su interaccion con el tiempo

Asistencia a tres afios de Asistencias a tres afos de

Region educacioén inicial educacion inicial * tiempo

Coeficiente  e.e.  p-value Coeficiente e.e. p-value

Amazonas 15,0 4,46 0,00 4,3 6,15 0,5
Ancash 10,7 3,99 0,01 -0,2 4,13 0,96
Apurimac 17,7 4,23 0,00 -0,3 4,10 0,95
Arequipa 9,6 3,07 0,00 -1,7 2,10 0,41
Ayacucho 13,1 3,52 0,00 -1,1 2,92 0,71
Cajamarca 0,0 3,15 0,06 2,9 3,76 0,45
Callao 14,1 3,76 0,00 -2,2 3,25 0,51
Cusco 14,0 2,69 0,00 -0,6 2,02 0,78
Huancavelica 12,2 4,10 0,00 1,3 3,72 0,73
Huénuco 9,4 2,90 0,00 0,3 2,51 0,91
Ica 9,7 4,12 0,02 1,3 3,25 0,69
Junin 58 2,35 0,01 1,0 2,07 0,64
La Libertad 7,5 2,41 0,00 -2,6 1,85 0,16
Lambayeque 7.6 2,81 0,01 -3,4 2,03 0,10
Lima Metropolitana 12,4 3,52 0,00 -1,7 2,09 0,42
Lima Provincias 12,9 4,09 0,00 1,0 3,59 0,78
Loreto 10,7 2,84 0,00 0,8 2,65 0,76
Madre de Dios 0,0 3,57 0,06 0,8 3,39 0,81
Moquegua 0,0 6,83 0,82 0,6 4,91 0,9
Pasco 8,8 4,36 0,04 -1.1 3,86 0,77
Piura 12,2 3,00 0,00 -1,2 2,61 0,65
Puno 4,5 2,25 0,05 0,7 1,80 0,68
San Martin 59 2,40 0,01 0,1 2,29 0,95
Tacna 0,0 4,49 0,35 -2,2 3,24 0,51
Tumbes 0,0 7,31 0,76 -0,3 6,94 0,97
Ucayali 8,1 2,17 0,00 0,2 2,33 0,93
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G.5. Porcentaje de hogares de estudiantes de 4.° grado de primaria con
creencias y percepciones positivas hacia la educacion por region

Padres con expectativas
Padres que apoyan la  Padres que rechazan Padres que hablan .
que el estudiante

y expresion emocional el castigo fisico seguido del )
Region o . alcance un nivel
sin distincion de como forma de colegio con sus .
género educacion hijos educativo mayor al
del hogar
Amazonas 72,7 71,6 89,7 86,5
Ancash 75,0 80,0 92,2 85,2
Apurimac 78,2 76,9 86,9 85,5
Arequipa 82,3 86,2 91,2 85,9
Ayacucho 77,4 76,7 86,5 86,9
Cajamarca 69,8 67,4 89,1 87,5
Callao 82,2 88,4 93,5 88,1
Cusco 80,4 80,6 88,0 86,5
Huancavelica 74,0 70,4 84,4 85,8
Huénuco 73,9 71,4 88,3 85,6
Ica 79,0 86,7 92,1 85,9
Junin 77,4 76,0 88,9 87,3
La Libertad 73,6 75,1 91,4 86,0
Lambayeque 76,3 81,1 93,6 85,3
Lima Metropolitana 83,2 89,6 93,6 83,4
Lima Provincias 76,4 83,5 91,8 87,4
Loreto 70,1 65,0 88,7 83,2
Madre de Dios 77,8 69,8 88,5 89,0
Moquegua 83,8 87,1 92,1 83,7
Pasco 76,7 72,8 89,1 86,5
Piura 76,2 79,2 93,1 86,6
Puno 76,0 72,0 86,2 85,7
San Martin 70,1 66,8 89,7 87,2
Tacna 82,9 86,1 91,8 85,4
Tumbes 75,9 78,8 93,9 85,6
Ucayali 731 68,0 90,0 86,1
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G.6. Porcentaje de docentes de 4.° grado de primaria segun afos de experiencia
laboral por regién

5affioso  Entre6y 10 Entre 11y 20 Mas de 20

Region B B B

menos anos anos afnos
Amazonas 7,6 15,0 27,4 499
Ancash 14,9 14,5 21,9 48,7
Apurimac 10,0 11,4 21,1 57,4
Arequipa 15,2 15,9 30,9 38,0
Ayacucho 13,6 16,0 27,2 43,2
Cajamarca 8,3 13,9 23,9 53,9
Callao 10,2 18,3 37,3 34,1
Cusco 13,9 12,5 28,4 452
Huancavelica 13,7 15,4 30,5 40,4
Huanuco 15,1 17,1 30,0 37,8
Ica 11,4 14,6 28,4 45,6
Junin 15,3 14,4 27,2 43,0
La Libertad 12,0 15,1 32,0 40,8
Lambayeque 15,6 14,6 26,1 43,7
Lima Metropolitana 141 15,7 33,0 37,1
Lima Provincias 14,3 18,7 26,2 40,8
Loreto 171 17,1 27,1 38,6
Madre de Dios 20,6 25,3 27,8 26,3
Moquegua 7.7 9,9 25,4 57,0
Pasco 13,3 20,3 25,3 41,1
Piura 12,7 22,5 28,6 36,3
Puno 18,7 16,6 21,2 43,5
San Martin 11,6 18,3 32,5 37,5
Tacna 10,9 10,9 27,1 51,2
Tumbes 13,8 15,1 22,2 49,0
Ucayali 21,8 19,6 29,8 28,8
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G.7. Porcentaje de docentes de 4.° grado de primaria con creencias
pedagdgicas distantes del enfoque formativo de evaluacion

Es mejor poner ) o Hacer preguntas a los

calificaciones bajas a Retroalimentar significa estudiantes para que

Region los estudiantes al inicio rec?ger os sab?res identifiquen sus errores

del afo para que luego se previos del estudiante es poco Util porque no

sobre el tema de la clase
visibilice su progreso logran responderlas

Amazonas 25,7 33,9 21,8
Ancash 19,9 44,4 20,6
Apurimac 17,5 51,9 25,3
Arequipa 27,9 39,8 12,7
Ayacucho 18,8 48,7 28,2
Cajamarca 18,8 35,4 19,9
Callao 41,7 49,0 17,7
Cusco 14,1 43,1 22,1
Huancavelica 15,8 44,2 28,4
Huénuco 23,4 46,4 28,6
Ica 26,8 39,1 19,0
Junin 21,0 44,6 24,8
La Libertad 21,6 39,4 18,2
Lambayeque 24,8 40,4 20,0
Lima Metropolitana 27,0 471 15,8
Lima Provincias 24,9 44,0 211
Loreto 48,2 55,7 40,9
Madre de Dios 18,4 52,9 32,1
Moquegua 18,8 40,4 12,5
Pasco 22,8 49,2 31,4
Piura 29,1 34,0 17,3
Puno 24,4 48,2 31,0
San Martin 31,3 42,2 26,9
Tacna 15,1 41,3 16,3
Tumbes 37,0 45,9 25,6
Ucayali 39,9 46,7 30,8
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G.8. Relacion entre las practicas pedagodgicas del docente orientadas al
desarrollo de significado y a la repeticion por region

Practicas pedagodgicas  Practicas pedagoégicas

Region orientadas a la orientadas al desarrollo
repeticion de significado
Amazonas 0,006 -0,006
Ancash 0,023 -0,050
Apurimac 0,214 -0,100
Arequipa -0,130 -0,100
Ayacucho 0,191 -0,089
Cajamarca -0,032 -0,079
Callao -0,054 0,098
Cusco 0,031 -0,105
Huancavelica 0,155 -0,113
Huénuco 0,049 -0,154
Ica -0,126 0,029
Junin 0,091 -0,087
La Libertad -0,088 0,020
Lambayeque -0,074 0,201
Lima Metropolitana -0,082 0,089
Lima Provincias -0,046 0,000
Loreto 0,548 -0,027
Madre de Dios -0,049 -0,238
Moquegua -0,202 -0,080
Pasco 0,059 -0,130
Piura -0,161 0,085
Puno 0,261 -0,171
San Martin 0,141 -0,017
Tacna -0,387 -0,017
Tumbes 0,243 0,129
Ucayali 0,167 -0,086
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G.9. Porcentaje de docentes de 4.° grado de primaria con una percepcion
positiva de su relacion con el director de la escuela
. En esta escuela, .
El director se . Siento que el
puedo hablar sobre El director confia )

B preocupa por el . ) o director respeta

Region ) mis preocupaciones  en la experiencia -
bienestar personal , las opiniones
de los docentes y frustragones con de los docentes de los docentes
el director

Amazonas 91,9 81,4 96,9 92,9
Ancash 88,6 73,7 95,5 91,6
Apurimac 85,2 68,9 94,2 85,1
Arequipa 88,0 741 94,8 88,5
Ayacucho 84,1 66,0 94,1 89,3
Cajamarca 91,4 81,6 96,5 92,6
Callao 90,6 72,9 96,1 89,1
Cusco 83,7 66,6 92,8 85,5
Huancavelica 84,9 65,7 93,3 86,3
Huénuco 87,5 73,6 95,6 89,6
Ica 88,2 72,7 94,6 89,0
Junin 85,7 67,3 94,1 87,2
La Libertad 90,3 75,9 96,0 90,6
Lambayeque 91,6 76,9 96,1 90,3
Lima Metropolitana 90,3 74,6 96,1 90,7
Lima Provincias 90,7 69,8 971 91,2
Loreto 86,3 73,4 96,1 89,2
Madre de Dios 72,5 58,9 87,0 79,2
Moquegua 83,2 72,7 94,4 80,6
Pasco 83,8 70,0 93,6 88,8
Piura 92,2 77,5 96,4 92,0
Puno 85,7 64,0 91,3 86,0
San Martin 90,3 77,3 95,8 92,4
Tacna 83,5 68,1 92,2 85,8
Tumbes 90,3 76,7 96,6 92,4
Ucayali 89,4 73,4 96,2 90,2
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G.10. Total de matricula en primaria por region

Matricula total

Regién Acrénimo
de primaria

Amazonas AMA 63 423
Ancash ANC 128 920
Apurimac APU 50 699
Arequipa ARQ 158 694
Ayacucho AYA 76 083
Cajamarca CAJ 173 099
Callao CAL 110 746
Cusco CUS 149 035
Huancavelica HUV 40783
Huanuco HUC 99 133
Ica ICA 112 593
Junin JUN 155 303
La Libertad LAL 230 228
Lambayeque LAM 157 322
Lima Metropolitana LMT 921 072
Lima Provincias LMA 120 305
Loreto LOR 170 348
Madre de Dios MDD 29014
Moquegua MOQ 18 673
Pasco PAS 32 940
Piura PIU 248 645
Puno PUN 118 350
San Martin SAM 120 149
Tacna TAC 34 981

Tumbes TUM 32 343

Ucayali UCA 95 860
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Porcentaje de poblacidn con prevalencia de desnutricidon crénica y anemia
por regién

Desnutricion crénica Anemia en nifios Anemia en mujeres
Region en menores de menores de entre 15 a 45
5 afios 3 anos anos
Porcentaje e.e. Porcentaje e.e. Porcentaje e.e.
Amazonas 20,4 2.0355 46,4 2,4539 26,9 1,7518
Ancash 13,5 1.4007 37,5 3,2692 21,3 1,9378
Apurimac 15,7 1.521 43,0 3,0684 23,7 1,9944
Arequipa 5,6 1.0056 43,9 2,6680 30,8 2,5309
Ayacucho 17,0 1.3739 45,7 2,421 20,6 1,4801
Cajamarca 20,4 1.9616 40,6 2,2940 24,4 2,0626
Callao 6,2 0.9081 24,5 2,6068 26,8 2,0884
Cusco 12,1 1.5851 45,3 3,4010 22,3 1,7718
Huancavelica 24,0 1.8266 32,9 2,5411 19,9 1,9079
Huanuco 16,5 1.5896 41,7 2,3821 24,5 1,8812
Ica 7,6 1.0572 31,1 2,3857 21,5 1,4397
Junin 17,8 21113 41,2 2,8988 28,1 2,0824
La Libertad 16,8 21135 25,6 2,3959 27,2 2,0604
Lambayeque 13,1 1.6312 25,9 2,2990 21,3 1,8280
Lima Provincias 6,3 0.9647 30,3 2,4980 26,8 1,8651
Lima Metropolitana 43 0.5428 24,0 1,6307 259 1,4611
Loreto 19,5 1.6533 50,9 2,8587 34,3 1,9755
Madre de Dios 8,4 1.2337 45,5 2,9982 33,8 1,7226
Moquegua 2,7 0.7098 38,6 2,6616 30,4 2,4162
Pasco 141 1.5013 36,2 2,6521 25,0 2,0307
Piura 14,3 1.5275 35,4 2,2070 24,8 1,7670
Puno 1,5 1.6806 53,1 3,1757 29,4 2,3196
San Martin 10,0 1.0873 34,6 2,7677 26,3 2,1531
Tacna 2,9 0.7069 32,9 2,9067 24,0 2,3326
Tumbes 10,4 1.0972 34,6 2,3882 25,8 1,9549
Ucayali 19,4 1.7206 42,8 2,3524 32,2 1,9179
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G.12. Desigualdad en el gasto y porcentaje de poblacion en condiciéon de
pobreza monetaria por region

Region Gini del gasto Pobreza monetaria
Puntaje e.e. Porcentaje e.e.
Amazonas 34,6 1,0755 25,7 2,4689
Ancash 32,4 0,8811 22,8 1,686
Apurimac 29,2 1,3656 24,0 2,3770
Arequipa 32,0 0,9129 15,8 1,6225
Ayacucho 31,4 1,0126 32,8 2,3342
Cajamarca 37,2 0,9541 45,0 2,2925
Callao 31,1 0,7299 33,9 2,3930
Cusco 28,7 0,8076 18,5 1,9895
Huancavelica 28,9 1,1835 33,4 2,3051
Huénuco 35,7 1,4058 39,0 2,6303
Ica 23,1 0,5922 6,0 0,9354
Junin 30,5 0,8288 18,5 1,8776
La Libertad 34,4 1,0142 30,2 1,9033
Lambayeque 28,3 0,8989 14,0 1,9174
Lima Provincias 29,8 0,6871 21,7 1,7466
Lima Metropolitana 34,3 0,5984 27,6 1,3055
Loreto 37,7 1,0403 43,0 2,3155
Madre de Dios 30,8 1,5075 11,1 2,1438
Moquegua 31,8 1,0498 11,0 1,8219
Pasco 30,0 0,8790 39,0 2,5017
Piura 30,9 0,8516 319 1,6758
Puno 32,9 1,1566 39,9 2,3688
San Martin 30,8 0,7483 22,0 1,9975
Tacna 33,5 1,4479 24,0 2,8539
Tumbes 28,7 1,2163 26,9 2,4835
Ucayali 29,7 0,7580 27,1 2,2038
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