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Introduccion

Desde la creacion de la Unidad de Medicion de la Calidad (UMC), se han llevado a cabo
cuatro evaluaciones del desempenio estudiantil a escala nacional: CRECER 1996, CRECER
1998, Evaluacion Nacional 2001 (EN 2001) y Evaluacion Nacional 2004 (EN 2004), y se ha
participado en dos evaluaciones internacionales del rendimiento estudiantil: el Primer
Estudio Comparativo del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion 1997 (LLECE) y el Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
2001 (PISA)l de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE).
Conjuntamente con estas evaluaciones, se han desarrollado estudios sobre los factores
escolares y extraescolares que influyen en el rendimiento estudiantil.?

Estas diversas evaluaciones y estudios realizados por la UMC han permitido acumular
informacion valiosa no solo para dar a conocer a la sociedad peruana sobre las habilidades
y capacidades alcanzadas por nuestros estudiantes, sino también para poder aproximarnos
a la comprension sobre los aspectos que actlan —ya sea como restricciones sistémicos
e institucionales, o como potencialidades— en el proceso de ensefianza aprendizaje de
los mismos.

Los resultados de la ultima Evaluacion Nacional realizada en el 2004 (EN 2004)3,
evidenciaron el enorme desafio que enfrenta actualmente el sistema educativo peruano
en tanto un considerable porcentaje de los estudiantes de las instituciones educativas

1. Por sus siglas en inglés: Programme for International Student Assessment.

2. Se puede acceder a informacion mas detallada sobre las evaluaciones nacionales e internacionales
del rendimiento estudiantil, y los estudios que ha llevado a cabo la Unidad de Medicion de la
Calidad Educativa en su pagina web: <http://www2.minedu.gob.pe/umc/>.

3. La Evaluacion Nacional 2004 (EN 2004) evalud a una muestra representativa a escala nacional de
estudiantes de instituciones educativas estatales y no estatales, asi como, de los estudiantes de
las instituciones educativas estatales urbanas, estatales rurales, estatales polidocentes y estatales
multigrado. En primaria, se evalud a segundo y sexto grados y, en secundaria, a tercero y quinto
grados. En ambos niveles se aplicaron pruebas de las areas de Matematica, Comunicacion y del
eje de Formacion Ciudadana.
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publicas y privadas del pais se encuentran lejos de alcanzar un dominio suficiente de las
capacidades matematicas y comunicativas que el Disefio Curricular Nacional establece para
el grado en que dichos alumnos estan cursando sus estudios. Esta situacion se agudiza en
el caso de aquellos estudiantes que asisten a una escuela rural y multigrado.

Este escenario no ha variado sustancialmente desde la década pasada, pues los
resultados de las evaluaciones nacionales de los afios 1996, 1998 y 2001, asi como, de
las internacionales LLECE 1997 y PISA 2001 ya mostraban un bajo nivel de desempefo
de los estudiantes en las areas de Matematica y Comunicacion. Dichos resultados no
solo evidenciaban un problema de baja calidad sino también de inequidad en el sistema
educativo peruano. Cabe indicar, ademas, que los estudios internacionales de PISA y del
LLECE encontraron, ademas, que la heterogeneidad del rendimiento entre las escuelas
del Per( era una de las mas altas entre los paises participantes.

Esta situacion que se viene produciendo es preocupante pues es la poblacion de me-
nores recursos la que reiteradamente ha obtenido los resultados mas bajos en las pruebas
de rendimiento. Los estudios realizados indican que los mas desfavorecidos han sido los
estudiantes de los departamentos mas pobres del pais ubicados en las zonas de la sierra
sur y selva, los que asisten a instituciones publicas multigrado situadas mayormente en
el area rural (UMC, 2000 y 2003).

Otros resultados importantes sobre el sistema educativo peruano que se mencionan
en los estudios de factores asociados al rendimiento estudiantil tienen que ver, con las
variables que tienen un mayor peso en la explicacion del rendimiento estudiantil. Por un
lado, se ha encontrado que un alto porcentaje de las diferencias en el rendimiento de los
estudiantes es atribuido a factores econémicos, tales como: el estatus socioeconémico
del estudiante, la composicion socioeconémica del alumnado de la escuela, y los recursos
de infraestructura y equipamiento de la escuela. Por otro lado, las caracteristicas acti-
tudinales y motivacionales del estudiante también tienen una asociacion relativamente
fuerte con el desempeno que logra. No obstante, es importante considerar otros factores
individuales que aln cuando tienen un peso relativamente bajo en la explicacion del
rendimiento, estos determinan cierto comportamiento o actitudes del estudiante hacia
la escuela y el estudio. Finalmente, la identificacion de caracteristicas o practicas reali-
zadas en las Instituciones Educativas publicas, en especial en las estatales rurales, que se
asocian con menores logros de aprendizaje en sus estudiantes, tales como: composicion
del alumnado que atienden (trabajadores, repetidores, con bajas expectativas y bajo
estatus socioecondémico), menores oportunidades de aprendizaje en el aula, bajo nivel de
habilidades —en comprensién de textos y matematicas— de satisfaccion en los docentes,
y una pobre relacion profesor - alumno.

Por lo senalado, el logro de una educacion de calidad accesible para la poblacion
de menores recursos se convierte en una tarea primordial para el sistema educativo, dada
su relevancia para brindar oportunidades de mejora en el bienestar individual y social,
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como para lograr el desarrollo e integracion del pais. Con la finalidad de contribuir con
la definicion de politicas dirigidas hacia dicho objetivo, este estudio busca identificar
los principales factores que favorecen o limitan el aprendizaje de los estudiantes, asi
como aquellos que determinan su inequidad al interior del mismo. Para ello, se utilizara
la informacion recogida a través de las pruebas estandarizadas y los demas instrumentos
aplicados a los diferentes actores del sector educativo, acorde al marco de trabajo de la
Evaluacion Nacional 2004.

Previamente a dar cuenta de los analisis llevados a cabo para este estudio, conside-
remos necesario presentar los cambios que se han producido en el sistema educativo como
consecuencia de la implementacion de ciertas politicas durante las dos Ultimas décadas
con la finalidad de tener un marco comprensivo que permita contextualizar y explicar los
principales hallazgos del presente estudio.

LA POLITICA EDUCATIVA DURANTE LAS DECADAS 80 Y 90

Las décadas del ochenta y noventa continuaron la orientacion de las politicas educativas
de anos anteriores dirigidas a incrementar la oferta educativa y el acceso de la poblacion
a la educacion basica.

Durante la década del ochenta, la ampliacion de la cobertura educativa se realizo
principalmente a través de la creacion de locales escolares —y en algunos casos formali-
zacion de instituciones educativas organizadas por las propias comunidades— destinados
a brindar educacion primaria, y a la mejora de la infraestructura con la participacion
de los padres de familia. De esta manera, en el aio 1990, las tasas de matricula de los
niveles primario y secundario ubicaban al Per(l como uno de los paises con mayores lo-
gros en cobertura en América Latina (Ministerio de Educacion / Banco Mundial / PNUD /
UNESCO-OREALC, 1993).

Alo largo de la década del noventa, la politica sigui6é centrandose en la ampliacion
de la oferta educativa, principalmente en el nivel inicial. En esta década, el contexto
de pacificacion interna y la estabilizacion econémica contribuyé al crecimiento de la
cobertura. Esto se logro gracias al mayor orden social y al incremento del gasto pUblico
destinado a politicas sociales.

De otra parte, el establecimiento de la obligatoriedad de la educacion basica desde
los 5 afos hasta la secundaria en la Constitucion de 1993, conllevo al establecimiento de
ciertas politicas que permitieran cumplir con este nuevo mandato. Como parte de dichas
politicas, se promovio la inversion privada en educacion, y se establecio la ampliacion de

4. La Constitucion anterior que data de 1979 establecia la obligatoriedad solo de la educacion
primaria.
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la oferta de educacion inicial, priorizando la atencion universal de los nifios de 5 afos y
paulatinamente la atencion de nifios de 3 y 4 anos. Una de las medidas en este sentido
fue la instauracion del Programa de Articulacion de la educacion inicial con la primaria,
lo cual permitié a muchas instituciones educativas de primaria ofrecer atencion a los
nifios de 5 anos.

Dada esta mayor expansion de la cobertura en educacion inicial, principalmente
de 5 anos, y al grado de articulacion entre este nivel y el nivel primario, aumenté la co-
bertura del primero. Asi, con la finalidad de atender a esta mayor demanda educativa se
construyeron nuevos Centros de Educacion Inicial, y se mejoro la infraestructura escolar
existente.

De igual forma, en el nivel secundario, la expansion de la oferta educativa se dio
a través de la rehabilitacion y construccion de nuevos centros y aulas, priorizandose la
expansion de la atencion en las zonas rurales, en cuyas areas mas dispersas se crearon los
programas de educacion a distancia. Asi como por efecto de la mayor matricula oportuna
lograda en el nivel primario.

Como resultado de las politicas de acceso desarrolladas a lo largo de las dos Ultimas
décadas se observé un claro incremento en las tasas de cobertura de los tres niveles de
la educacion basica regular. Este origind que en 1999 nuestro pais se ubique como uno
de los paises con cobertura mas alta en el nivel primario a nivel de la region, y con tasas
similares al promedio de la misma en el nivel inicial y secundario (UNESCO—OREALC y
Ministerio de Educacion de Chile, 2002).

Tasas netas de matricula’ en educacioén inicial, primaria y secundaria 1993 — 2003

Grupos de edades 1985 1994 1998 2003
3 a5 anos 21,1 57,1 45,5 53,2

6 a 11 afos 79,1 93,8 90,6 92,5

12 a 16 afos 52,4 52,2 59,0 69,8

/La tasa neta de matricula se calcula como la proporcidn de personas que teniendo las edades oficialmente prescritas
para cursar un determinado nivel (inicial 3 a 5, primaria 6 a 11 y secundaria 12 a 16), se encuentran efectivamente en
el nivel correspondiente.

Fuente: MED — Unidad de Estadistica Educativa (UEE) 2004.

Sin embargo, este logro en la cobertura del nivel primario ain no llega a ser un
derecho ejercido por todos los nifios. Lo cual estaria indicando que los actuales esfuerzos
dirigidos a incorporar a la poblacion aln excluida del sistema —la cual en su mayoria reside
en el area rural— no son del todo suficientes.

En este sentido, es importante tener en cuenta que la mayor parte de los ninos que
se encuentran excluidos del acceso a la escuela primaria se encuentran comprometidos
en actividades laborales, principalmente en la agricultura y el comercio (INEl, 2002),
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con los riesgos que ello implica para su desarrollo intelectual, fisico y emocional dada la
corta edad de los mismos. De alli que se considere que politicas de acceso consistentes
en la ampliacion de la oferta de servicios parecen no ser eficaces para dichas realidades,
mas bien seria necesario el disefo de politicas focalizadas para incorporar a estos nifos
al sistema y alcanzar la atencion universal de la primaria.

En lo que respecta a las brechas entre hombres y mujeres, el incremento de las tasas
de cobertura parece haberse dado de manera equitativa. De esta manera, las brechas de
cobertura por género se han ido cerrando en los niveles inicial y primario hasta alcanzar
casi la igualdad del acceso. Asi, para el ano 2003, los indices de paridad entre hombres y
mujeres en el nivel de inicial y primario indicarian la existencia de igualdad en el acceso
de ambos grupos a dichos niveles (indice de paridad de 1,01 en ambos niveles).

No obstante, en el caso de la educacion secundaria, aun la probabilidad de acceso
de los hombres sigue siendo mayor al de las mujeres (tasa de paridad entre hombre y
mujeres de 1,05), a pesar de que dicha diferencia ha ido disminuyendo desde 1985.

indice de paridad de género y area de las tasas netas de matricula

en los niveles inicial, primaria y secundaria: 1985 —2003

Afos
Nivel 1985 1994 1998 2003

Inicial

Sexo (H/M) 1,08 1,01 0,97 1,01

Area (U/R) 2,28 1,08 1,28 1,45
Primaria

Sexo (H/M) 1,02 1,00 1,02 1,01

Area (U/R) 1,26 1,03 1,02 1,05
Secundaria

Sexo (H/M) 1,12 1,09 1,00 1,05

Area (U/R) 3,09 1,96 1,75 1,54

El indice de paridad de género se calcula como el ratio entre las tasas netas de matricula
de hombres y mujeres. El indice de paridad de area se calcula de manera analoga (UNESCO-
OREALC y Secretaria de Educacion Publica de México, 2005).

Fuente: MED — UEE 2005.

Elaboracion: UMC

Ahora bien, si comparamos las tasas netas de cobertura por area de residencia, se
observa un mayor acceso a la educacion en el area urbana en comparacion al area rural
en todos los niveles. Si bien esta brecha ha ido disminuyendo en el nivel primario y secun-
dario, en el nivel inicial pareciera que la tendencia indica que esta se ha incrementando
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debido principalmente a una caida en la tasa neta de cobertura en el area rural, lo cual
requiere de medidas pertinentes y urgentes dada la importancia que tiene la educacion
en los primeros anos para el posterior desarrollo de las capacidades de los nifos.

Por tanto, a pesar del crecimiento del acceso a la educacién, puede observarse que
esta no ha crecido equitativamente, razon por la cual, todavia existen nifios y adolescentes
en edad escolar que adn no han sido incorporados al sistema, principalmente aquellos que
residen en el area rural, y principalmente mujeres en el nivel secundario.

En este contexto de incremento de la cobertura en la educacion basica, el gasto
publico en educacion experimento un crecimiento importante, pasando de 2,2% a 3,2%
del Producto Interno Bruto (PIB) entre 1990 y 2000.¢ Dicho crecimiento estuvo explicado
principalmente por el incremento del gasto de capital, el cual crecié de manera impor-
tante con el inicio de los programas nacionales para la modernizacion educativa en 1994,
entre los cuales se encontraba el componente de infraestructura educativa (Secretaria
de Planificacion Estratégica y Medicion de la Calidad Educativa, 2001).

El siguiente grafico muestra el crecimiento experimentado por el gasto de capital
entre 1990 y el 2000. Si bien el gasto corriente (pago de remuneraciones y, otros bienes y
servicios) continud siendo el principal rubro de gasto en el presupuesto, la participacion
del gasto de capital en el gasto publico total en educacion crecio significativamente a lo
largo de toda la década, pasando de 2,9% en 1990 a 12,7% en 1999, alcanzando su punto
mas alto en 1995 (15,4%) lo cual coincidié con un periodo electoral.

Porcentaje del gasto corriente y de capital en relacion al gasto publico
total en educacion
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Fuente: Banco Mundial (2001).  MED — UEE (2005).

5. La tendencia de la tasa neta de matricula en el area rural se muestra en el anexo 1.
6. Los montos del gasto publico en educacion incluyen el pago de pensiones.
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Sin embargo, a partir del 2000, se observa un cambio en el comportamiento del
gasto de capital. La reduccion del gasto destinado a los programas nacionales y la politica
de incrementos salariales para los docentes, se reflejé en el descenso de la participacion
del gasto de capital y en el incremento del gasto destinado al pago de personal (Banco
Mundial, 2006). De esta forma, el gasto corriente como porcentaje del gasto publico total
en educacion paso de representar el 90% en el afio 2000 a 94% en el 2003.

Es importante precisar que, si bien el incremento de las remuneraciones y del
numero de docentes determind en gran medida el crecimiento del gasto corriente, la
disminucion de la participacion del gasto de capital en el presupuesto educativo también
se puede atribuir a otros factores. De este modo, los cambios en la politica pedagdgica
relacionados a cambios en la administracion del sector? y la baja capacidad del sector
para la ejecucion de sus actividades, favorecieron también la menor ejecucion del gasto
de capital, el cual se redujo en 196 millones de nuevos soles en solo tres afos (2000 al
2003). (Vice Ministerio de Gestion Pedagogica, 2005; Francke, P. et.al., 2003).

Gasto Publico en Educaciéon y Gasto de Capital en Educacion: 1999 — 2003

(millones de nuevos soles)

1999 2000 2001 2002 2003

Gasto Publico en Educacion 4920 5179 5185 5 469 5287
Gasto de Capital en Educacion 623 503 333 332 307
% Gasto Capital 12,66 9,71 6,42 6,07 5,81

Fuente: MED - UEE (2005).

Dada la restriccion presupuestaria, la expansion de la oferta educativa se tuvo que
lograr a expensas de la mejora en la calidad de la misma. El informe del Banco Mundial
del ano 2001 sefala que la expansion de la oferta de la década del noventa entro en con-
flicto con la calidad de la educacion debido a que la distribucion del gasto, concentrada
en la politica de expansion del acceso, no permitid cubrir eficientemente las mdltiples
necesidades educativas dado el bajo nivel del gasto publico en el sector (Banco Mundial,
2001). Dicho fenémeno parece también reproducirse en el periodo 2000 a 2003, en el
cual la variacion en el incremento de las remuneraciones de los docentes (3,5%) fue
mayor a la experimentada por el gasto publico en el sector (1,8%),% lo cual supone que
se dedicaron menores recursos a gastos de capital durante estos afios y por tanto menor
inversion hacia las escuelas.

7. Para mayor detalle de las politicas pedagodgicas realizados desde 1980, ver Viceministerio de
Gestion Pedagogica (2005).

8. Las tasas de variacion se calcularon como el promedio de las tasas de variacion anual en el periodo
2000 a 2003 en base a la informacion publicada en Unidad de Estadistica Educativa (2005).
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Adicionalmente, medidas vinculadas a la formacion docente tuvieron impacto en el
cambio cualitativo que sufrié la oferta educativa en referencia al perfil docente. Asi, el
incremento en el nimero de institutos de formacion docente originados por la apertura
a la inversion privada en educacion, la disminucion de los requisitos de ingreso a dichas
instituciones, la reduccion del tiempo de duracion de dichos programas de formacion y las
facilidades brindadas para la obtencion del titulo profesional (Banco Mundial, 2006) fueron
medidas que flexibilizaron la exigencia de la carrera docente. Tal efecto sumado a los bajos
salarios de la carrera, terminaron atrayendo hacia ésta a estudiantes poco motivados por
la profesion (Instituto Apoyo, 1999), mellando de esta manera el reconocimiento social de
la docencia, y restando legitimidad al titulo pedagdgico como mecanismo de seleccion, y
dificultando con ello la seleccion de los mejores profesionales al sistema.

La facil obtencion del titulo pedagdgico aumentd la presion del gasto corriente sobre
el presupuesto, al incrementarse el nimero de docentes titulados a quienes correspondia
ascender en el escalafon salarial. Por otra parte, al congelarse los incrementos salariales
por dicho concepto? este alto nimero de docentes titulados podria haber experimentado
una motivacion negativa hacia su trabajo, principalmente si se toma en cuenta que ya en el
ano 2000 existia un porcentaje significativo de maestros que manifestaban su descontento
como consecuencia de sus bajos niveles salariales (Saavedra y Diaz, 2000).

De otro lado, la conjugacion de estabilidad laboral y pérdida de poder adquisiti-
vo de las remuneraciones docentes también pudo haber influido negativamente en su
desempeno. De hecho, luego de la devaluacion real de sus salarios que se inicid en la
década del sesenta, el porcentaje de docentes que tenia una segunda ocupacion crecio
significativamente.? Esta mayor carga de trabajo y el desgaste relacionado a esta, pudo
haber derivado en una menor dedicacion de los docentes a su labor en la escuela dada
la ausencia de mecanismos de supervision y evaluacion de desempeiio, y a la estabilidad
laboral absoluta que ampara al docente.

Finalmente, las politicas destinadas a mejorar los factores pedagogicos del sistema
también presentaron problemas. En el caso de la politica curricular de primaria, si bien
la implementacion de su diseio fue generalizado a nivel nacional a inicios de la presente
década, su proceso de implementacion presento serias dificultades en su concrecion tanto
en la elaboracion de textos educativos como en las capacitaciones docentes, lo cual de-

9. Segln el escalafon docente, la remuneracion que percibe un docente depende del grado de ca-
lificacion que este tenga (con titulo o sin titulo pedagdgico). Aquellos docentes que tienen titulo
pedagogico reciben por cada cinco afos de experiencia acumulada un incremento salarial.

10. El estudio de Saavedra, J. y H. Diaz indica que mientras en 1980 el 20% de los docentes tenia
una segunda ocupacion en el afo 2000, 57% y 33% de los hombres y mujeres docentes de institu-
ciones educativas pUblicas, respectivamente tenian una segunda ocupacion; mientras que en las
instituciones privadas dichos porcentajes eran de 58% y 38% para hombres y mujeres docentes,
respectivamente.
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rivo en el poco uso de los materiales educativos y en una aplicacién mas de forma que de
fondo del nuevo enfoque pedagogico (Benavides y Rodriguez, 2006). Incluso en el caso de
la politica curricular de secundaria, los cambios constantes en los disefos curriculares y
la aplicacion simultanea de diferentes curriculos en el sistema produjo confusion entre los
docentes quienes en algunos casos manejaban mas de un curriculo a la vez (Viceministerio
de Gestion Pedagodgica, 2005).

En lo referente a la politica de formacion continua de los docentes, si bien esta busco
desarrollar competencias metodoldgicas consistentes con el nuevo enfoque pedagodgico,
no se dispone de evidencia sobre cual fue su efecto en el desempefo de los docentes
en las aulas. Aunque algunos hallazgos indicarian que esta tuvo efectos positivos sobre
aspectos relacionados al clima de aula, pero no sobre los demas aspectos del proceso de
ensefanza aprendizaje (Benavides y Rodriguez, 2006).

En balance, las politicas de las dos ultimas décadas tuvieron efectos positivos en la
mejora de los factores cuantitativos de la oferta mas que en los cualitativos. La escuela
peruana todavia es bastante tradicional y no logra responder con pertinencia y relevancia
a las necesidades particulares que le demandan sus estudiantes, ni a los cambios que le
exigen el pais y el mundo globalizado.

El analisis de la tendencia del rendimiento de los estudiantes en las areas de Ma-
tematica y Comunicacion entre 1998 y 2004 de las instituciones educativas polidocentes
urbanas corrobora el poco efecto que tuvieron las politicas sobre la calidad educativa.
En efecto, al comparar los resultados promedio de los estudiantes de sexto grado de
primaria, se encontré que estos en el afo 2004 no se diferenciaban estadisticamente de
aquellos alcanzados por sus pares seis afos atras. Hecho que sucedia tanto al interior de
las instituciones educativas estatales como no estatales.

En el caso de secundaria, si bien el rendimiento promedio de los estudiantes de
quinto grado de secundaria a nivel nacional y entre las instituciones educativas no es-
tatales, no mostraban diferencias entre 1998 y el 2004. Si, se encontraron diferencias
significativas entre los rendimientos promedio de los estudiantes de las instituciones
educativas estatales, las cuales sefialaban que en el afo 2004 el rendimiento promedio de
los estudiantes de quinto de secundaria de las escuelas del Estado tenian un rendimiento
menor en el area de Matematica que aquél obtenido por sus iguales en 1998.

Es importante precisar que dichos resultados se circunscriben al ambito polidocente
urbano, que fue el estrato donde se aplicaron dichas pruebas. No obstante, considerando
que durante ese mismo periodo no hubo una estrategia de intervencion integral especifica
en las instituciones educativas del ambito rural multigrado, tales resultados podrian ser
una buena referencia de lo sucedido a escala nacional.
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Evolucion del rendimiento de los estudiantes de sexto grado de primaria y quinto de

secundaria en las instituciones educativas polidocentes urbanas: 1998 — 2004

Grado / Area 1998 2004
Promedio e.e. Promedio e.e.
Sexto grado de primaria
Nacional 308,5 1,54 303,2 2,71
COMUNICACION Estatal 298,8 1,61 291,0 2,89
No estatal 357,5 4,26 358,2 5,73
Nacional 306,3 1,60 311,9 3,11
MATEMATICA Estatal 296,6 1,72 300,3 3,45
No estatal 354,6 4,12 362,3 6,05
Quinto grado de secundaria
Nacional 504,4 1,06 501,8 1,79
COMUNICACION Estatal 494,3 1,13 492,2 2,13
No estatal 541,1 2,52 530,9 3,18
Nacional 507,2 1,34 497,3 3,04
MATEMATICA Estatal * 494,9 1,40 482,5 3,44
No estatal 549,1 3,21 547,4 6,34

* Indica diferencias estadisticamente significativas al 99% de confianza
e.e.: error estandar de la estimacion del promedio de rendimiento

Fuente: MED— UMC. Evaluacion Nacional 2004.

Luego de haber presentado brevemente este panorama del sistema educativo, en las
siguientes secciones del presente documento indagaremos sobre los principales factores
que favorecen o limitan el rendimiento de los estudiantes evaluados en el 2004, asi como
aquellos que determinan su inequidad al interior del mismo.

El presente estudio esta organizado en 4 capitulos. En el primer capitulo se detalla
la metodologia utilizada a lo largo de todo el estudio asi como la definicion de las varia-
bles utilizadas.

El segundo capitulo muestra los resultados de los estudiantes de sexto grado de
primaria y de quinto grado de secundaria en las areas de Matematicas y Comunicacion.
También se presenta la importancia relativa de la escuela en la produccion de desigual-
dades. Esto, se revelara al mostrar la distribucion de las diferencias de rendimiento entre
las escuelas y entre los estudiantes al interior de estas.

11. En el afo 2004 se volvieron a aplicar los cuadernillos que se aplicaron en la evaluacion Crecer
1998 con la finalidad de poder hacer comparaciones de la evolucion del rendimiento entre dichos
anos.
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En el capitulo 3, se presentan los resultados del modelo jerarquico lineal para las
areas evaluadas. Dichos resultados permitiran identificar las caracteristicas individuales
y escolares que tienen un efecto mas fuerte sobre el aprendizaje de los estudiantes, asi
como, las interrelaciones que se dan entre los factores asociados. Ademas, se presentara
las relaciones bivariadas entre el rendimiento y los factores asociados a este que perma-
necieron en el modelo.

Cabe indicar que, a través de los analisis realizados se encontro la existencia de
segmentaciones al interior del sistema, es decir, la presencia de escuelas que estaban
concentrando a estudiantes con determinadas caracteristicas. Dichos resultados se pre-
sentan en el capitulo 4 de este estudio.

Finalmente, se presentan las conclusiones a las que se arribaron a través del analisis
realizado a lo largo de todo el estudio.






Aspectos metodoldgicos de los modelos de
factores asociados al rendimiento de los
estudiantes

El presente estudio responde al marco conceptual de factores asociados al rendimiento
estudiantil elaborado en el marco de la Evaluacién Nacional 2004. 2

Dicho marco parte del supuesto fundamental de que los factores que inciden en el
rendimiento de los estudiantes estan enmarcados en un determinado contexto. Es decir,
estos factores no pueden ser entendidos aisladamente, sino que responden a ciertos con-
dicionamientos historicos o institucionales. En este sentido, el modelo parte mas bien de
entender que dichos comportamientos son usualmente situacionales, condicionados por
el contexto, y no se pueden entender ni interpretar a menos que conozcamos las deter-
minaciones del mismo. De esta manera el contexto se puede entender como una serie de
circunstancias bajo las cuales los estudiantes aprenden, pero estas circunstancias a su
vez tienen antecedentes que en gran medida definen sus marcos de accion de una deter-
minada manera. Si bien los antecedentes emergen de procesos y desarrollos historicos,
nuestro modelo los ve basicamente en términos de factores sociales e institucionales
preexistentes al hecho educativo.

Las dimensiones sefialadas se expresan a su vez en cuatro niveles: sistema educativo,
escuela, aula y alumno. En este sentido, el modelo no sélo se caracteriza por identificar,
controlar y/o medir el efecto de las variables contenidas en los antecedentes, contexto o
contenido3, sino que ademas se plantea como un modelo multinivel en el que se entien-
de al alumno y sus caracteristicas funcionando dentro del aula como un sistema, y ésta
dentro del sistema que constituye la escuela, que a su vez es parte de un contexto mayor
llamado sistema educativo. Ahora bien, en este marco, la UMC ha priorizado intencional-
mente el estudio solo de ciertos niveles y aspectos involucrados en el complejo proceso de
ensefanza aprendizaje, por lo tanto, los aspectos considerados en los mismos no cubren

12. <http://www2.minedu.gob.pe/umc/admin/images/menanexos/menanexos_128.pdf>.
13. Este ultimo mencionado como curriculo en el Marco de trabajo de los Instrumentos de Factores
Asociados al Rendimiento Estudiantil de la EN 2004 (UMC, 2005a).
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necesariamente todas las categorias involucradas en la matriz como tampoco agotan la
totalidad de los factores que comprenden cado uno de los compartimentos establecidos
en la misma (UMC 2005a).

La técnica estadistica utilizada en este documento para la identificacion de los
factores asociados al rendimiento de los estudiantes es la regresion de un Modelo Jerar-
quico Lineal (HLM)'* o modelo multinivel. Este modelo es utilizado cuando la informacién
que se quiere analizar tiene una estructura jerarquica (informacion anidada). El campo
educativo se corresponde con este tipo de estructura. Asi un conjunto de individuos com-
parten caracteristicas comunes determinados por el aula en la que estudian, por el tipo
de escuela a la que asisten o incluso por la localidad donde viven, etc.

Es importante mencionar que en la EN 2004 el muestreo de los estudiantes se realizo
en tres etapas. Primero se seleccionan las escuelas a ser evaluadas, luego al interior de es-
tas se eligen aleatoriamente dos aulas —si es que la Institucion Educativa es polidocente—,
y finalmente se seleccionan al azar a un nimero determinado de estudiantes al interior
de las mismas. Este tipo de muestreo genera una estructura jerarquica en tres niveles:
estudiantes, aula e institucion educativa. En este sentido, dada la estructura anidada de
los datos, convendria estimar un modelo en tres niveles, sin embargo por consideraciones
técnicas que se explicaran en las siguientes lineas se ha optado por uno de dos niveles.

La ventaja del uso del HLM cuando los datos estan anidados es que, a diferencia
de las técnicas de regresion simple, resuelve los problemas de sesgo de agregacion, mala
estimacion de los errores estandar y heterogeneidad en las regresiones (Raudenbush y
Bryk, 2002). A continuacion se explicara brevemente cada una de ellas.

. Resuelve problemas de sesgo de agregacion. El HLM separa los efectos indivi-
duales de los grupales' resolviendo asi el sesgo de agregacion.

. Resuelve problemas relacionados a la mala estimacion de los errores estandar:
Esto ocurre cuando no se toma en cuenta la dependencia de las respuestas de los
estudiantes al interior de las escuelas. El HLM, supera este problema incorporando,
ademas de los efectos aleatorios para cada estudiante, un Unico efecto aleatorio
para cada escuela, de tal manera que, los errores estimados son ajustados por la
correlacién intraclase.

- Resuelve los problemas de heterogeneidad en las regresiones. El HLM permite
estimar efectos individuales que pueden ser modelados como variables (efectos
diferenciados) entre escuelas.

14. Por sus siglas en inglés: Hierarchical Linear Models
15. Por ejemplo, separa el efecto del estatus socioeconémico del estudiante del efecto del estatus
socioeconémico promedio de los alumnos de la escuela.
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La estimacion de un modelo jerarquico lineal, nos dara como resultado los efectos
netos de las variables explicativas sobre el rendimiento académico. Es decir, el efecto de una
determinada variable sobre el rendimiento de los estudiantes considerando como invariantes
o ya determinados el valor del resto de variables. Dicho de otra manera, el efecto neto nos
da la magnitud del cambio en el rendimiento académico cuando variamos en una unidad
la variable explicativa analizada y mantenemos constante el resto de factores'®.

Otro aporte importante de la estimacion de este modelo, es que indica la cantidad
de variacion del rendimiento entre escuelas y al interior de estas que es explicada por los
factores escolares y extraescolares. Esto es importante porque brinda informacion sobre
la magnitud en que se podrian disminuir las diferencias de rendimiento (lograr resultados
mas equitativos) si logramos cambios en determinados factores. Cabe precisar, que las
variables que se han mantenido en ambos niveles de analisis (estudiante y escuela) son,
principalmente, aquellas que han mantenido una significancia estadistica o han contribuido
a explicar la variabilidad del rendimiento.

Adicionalmente, es importante sefalar que se han hecho dos estimaciones para
cada area curricular. La primera, corresponde al modelo incondicional o nulo. La segunda,
corresponde al modelo condicional final. A continuacion se describiran los modelos que se
desarrollan en los siguientes capitulos.

MODELO INCONDICIONAL O NULO

Conocido también como modelo ANOVA o modelo vacio. Este es el modelo jerarquico mas
sencillo, pues no requiere de la inclusion de variables explicativas. Como su nombre lo
indica, el rendimiento y las varianzas no son condicionales a ningln factor explicativo.

La estimacion de este modelo permite obtener la estimacion del rendimiento prome-
dio nacional incondicional,'” la descomposicion de la varianza total de rendimiento en las
fuentes de variacion consideradas en el estudio, el coeficiente de correlacion intraclase,
entre otros estadisticos. Cabe indicar que, a partir de la estimacion de las variancias in-
condicionales se establecera después el poder predictivo del modelo condicional final.

Los analisis realizados en el capitulo 2, han sido obtenidos a partir de la estima-
cion del modelo incondicional. En este se especifica que, las diferencias de rendimiento
en Comunicacion'® y Matematica entre los estudiantes de sexto grado se atribuyen a las

16. El significado de efecto neto se hara mas evidente mas adelante cuando se interprete los resul-
tados de los modelos jerarquicos lineales estimados para Comunicacion y Matematica.

17. Se le llama asi porque es obtenido de la estimacion del modelo nulo, el cual no incluye variables
explicativas.

18. Cabe indicar que el area de Comunicacion esta siendo medida a través de la competencia de
Comprension de Textos.
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diferencias entre estudiantes al interior de las escuelas y entre escuelas. Entonces, el
modelo incondicional especificado en este capitulo es el siguiente:

Nivel estudiante: Y= by +r; oo (1)
Nivel escuela:  by=gg+ Uy covvnriiiiiinnniiiiinnn, (2)
Modelo mixto:  Yj;= 8o + Uy + My wevvnnneiiinnnnniinnnn, (3)
Donde:
Y es el rendimiento del estudiante i en la escuela j
boj: es el rendimiento promedio en la escuela j
840- €s el rendimiento promedio nacional
r;; - es el efecto aleatorio asociado al estudiante i en la escuela j
uy;: es el efecto aleatorio asociado a la escuela j
Ademas:
rij - N(O: 02); (4)
uoj - N(O: 1:()())19 (5)

Cabe senalar que, 62 representa la variabilidad al interior de la escuela y t00, la
variabilidad entre escuelas.

Finalmente, el modelo mixto o combinado se obtiene de reemplazar la ecuacion
(2) en la (1). En este, se observa que, el rendimiento del estudiante i en la escuela j esta
en funcion del rendimiento promedio nacional, y de los efectos aleatorios asociados a su
escuela y al propio estudiante. De alli que, a partir del modelo mixto, se puede deducir
que la varianza total del rendimiento de los estudiantes es igual a la suma de las varianzas
de los efectos aleatorios del nivel estudiante y del nivel escuela.

v(Yij )= V(uoj + rij ) (6)
v(Yij )= (6 + 1) (7)

Asimismo, la proporcion de varianza del rendimiento que se atribuye a las diferencias
entre escuelas, se le conoce como coeficiente de correlacion intraclase. Esta se obtiene
de la siguiente manera:

P = T/ (62 + Tgp) (8)%

19. Los simbolos utilizados las ecuaciones 4 y 5 (~ N) se refieren a que las distribuciones de los
efectos aleatorios (rij y uoj) se aproximan a una distribucion normal.

20. La proporcion de varianza del rendimiento que se atribuye a las diferencias entre alumnos, al
interior de las escuelas, es igual a 1- p.
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MODELO CONDICIONAL

Los modelos condicionales son aquellos que incluyen variables explicativas (factores aso-
ciados) en cualquiera de los niveles especificados. A medida que se van incorporando los
factores asociados al modelo la variabilidad total del rendimiento ira disminuyendo.

En este estudio, la desigualdad de rendimientos se atribuye a las diferencias entre
alumnos (nivel 1) y a las diferencias entre escuelas (nivel 2). Como consecuencia, se
utilizara un modelo jerarquico lineal en dos niveles. En el nivel 1 o nivel estudiante, se
incluyen los factores que representan caracteristicas del alumno (variables individuales).
En el nivel 2 o nivel escuela, se incluyen los factores que dan cuenta de las caracteristicas
de las escuelas. En este caso, cada uno de los factores escolares pueden variar para cada
escuela, pero al interior de estas, los alumnos compartiran el mismo dato.

En el capitulo 3, se han estimado dos modelos jerarquicos lineales condicionales. El
primero, es el correspondiente al area de Comunicacion y el segundo, al de Matematica.
Dado que, estos han sido los modelos finales en el presente documento nos referiremos a
estos como modelos condicionales finales.

La estimacion del modelo condicional final permitira obtener los efectos netos de
cada uno de los factores, reflejando de este modo, la importancia relativa de cada uno de
estos en la explicacion del rendimiento de los estudiantes. Asimismo, permitira conocer
la interrelacion que se da entre los factores incluidos en el modelo y el porcentaje de
varianza del rendimiento explicado por la inclusion de estos. Es importante seialar que,
las magnitudes de los efectos netos encontrados deben ser tomadas con precaucion debido
a la falta de predictores importantes en el modelo?!, asi como a la carga de deseabilidad
que podria estar afectando la medicién de algunos factores, por lo cual deberan tomarse
como referenciales.

Es importante sefalar que, en el modelo condicional final solo permanecen los
factores que tienen una asociacion mas fuerte con el rendimiento. Asi, aln cuando la
asociacion entre un factor explicativo y el rendimiento (relacion bivariada) sea estadisti-
camente significativa (efecto absoluto significativo), al interactuar todos los factores que
intervienen en la determinacion del rendimiento del estudiante (relacion multivariada),
la asociacion inicial entre dos variables puede disminuir o simplemente desaparecer
(efecto residual no significativo). En este Gltimo caso, la variable ya no se incluye en el
modelo final a excepcion que contribuya a la explicacion de la varianza en cualquiera de
los niveles (alumno o escuela).

21. Entre los mas importantes se podrian mencionar: el desempefo académico del estudiante al
iniciar el afo escolar, el coeficiente intelectual del estudiante, habitos de aprendizaje.
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La especificacion del modelo condicional final para el rendimiento en Comunicacion
es el siguiente: 22
rend_comuij = bOj + b”(hombre)ij + sz(lvernécula)ij + b3j(nseij - Nseg,)
+ b‘ﬁ(trabajador)ij + b5j(repetidor)ij + béj(lee_obli)].j

+ by (dificultad);; + bg;(n_expect),; + by, (n_brela);; + r;;

bOj =gyt gm(privado)j + goz(rural)j + g03(nse_promj — nse_prom,)
+ g04(pvern;31cula)j + gos(inst_equipj — inst_equipy,) + g06(cobertura)j
+ g07(hébil_docj — habil_doc,,) + gog(satis_doc); + gyq(expect_doc);

+ gyo(rela_prom; - rela_promy,) + Uy,

by; =249
by = 850
by; = g3
by = 84
bs; = 859
be; = 60
bs; = 870
bg; = 259
bg; = 899

La especificacion del modelo condicional final para el rendimiento en Matematica
es el siguiente:

rend_mate;; = by, + b;;(hombre);; + b,;(lvernacula);; + by;(nse;; - nseq,)
+ b‘ﬁ(trabajador)ij + bsj(repetidor)ij + bﬁj(mate_obli)ij

+ by (dificultad);; + bg;(n_expect);; + by;(n_brela),; + r;,

bOj =8y * gm(privado)j + goz(rural)j + 8y3(Nse_prom; — nse_promg,)
+ g04(pvernécula)j + gos(autoc_promj + autoc_promy,)
+ go(,)(inst_equipj — inst_equip,,) + g07(cobertura)j

+ gos(hébil_docj — habil_doc,)+ gog(satis_doc)j + Uy

by; =840
by = 85
bs; = 839

22. La definicion de las variables para ambas areas se encuentran en este mismo capitulo, solo que
mas adelante.
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b4j = g40
b5j = g50
b6j = g60
b7j = g70
b8j = g80
b9j = g90

Como se puede ver, en los dos modelos especificados anteriormente, solo se modelo
el rendimiento promedio en la escuela con efectos variables y aleatorios. Mientras que
los demas efectos del nivel 1, fueron modelados como fijos.23

ELECCION DE UN MODELO JERARQUICO EN DOS NIVELES?#

Como se observo anteriormente, en este estudio se estima un modelo jerarquico en dos
niveles para la identificacion de los efectos netos de los factores asociados y su contribu-
cion a explicar la variabilidad del rendimiento. No obstante, dado el tipo de muestreo (en
tres etapas) en la EN 2004, la estructura anidada de los datos tiene tres niveles: alumnos
al interior de las aulas y estas al interior de las instituciones educativas.

Un modelo en 3 niveles tiene la ventaja de ser metodolégicamente mas fino porque
considera una fuente de variacion adicional —en este caso la variacion del rendimiento
determinada por las diferencias entre las aulas—.2> No obstante, los modelos jerarquicos
en tres niveles son mas complicados de interpretar. Por esta razon, el utilizarlo dependera
del valor agregado que aporte sobre un modelo en dos niveles.

A continuacion, se presenta las razones por las que se decidi6 la estimacion de un
modelo jerarquico en dos niveles:

» La variabilidad del rendimiento entre aulas es relativamente pequefa, por lo
tanto, el analisis de la misma no aportaria informacion esencial adicional.

» La varianza estimada del rendimiento en el nivel 2 (en este caso nivel aula) puede
estar sesgada por dos razones:

23. Esimportante indicar que se ha encontrado evidencia de que el efecto del estatus socioeconémico
del estudiante tiene un efecto diferenciado entre escuelas. Estos resultados seran mostrados en
los anexos 9y 10.

24. Como se podra apreciar en el capitulo 3 los modelos seran analizados Unicamente para el sexto
grado de primaria.

25. Cabe sefalar que, se estimo6 un modelo jerarquico en tres niveles para sexto grado de primaria
en el area de Matematica, observandose que los efectos netos obtenidos son estables. Es decir
los efectos resultaron ser similares a los estimados con un modelo jerarquico en dos niveles.
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— primero, en la EN 2004 solo se evalud a las secciones en un turno.2® Al no contar
con informacion de secciones de diferentes turnos podriamos estar subestimando
la varianza en este nivel;

—segundo, el numero de aulas a evaluar no es proporcional al tamafo de la
escuela. Como senalamos lineas arriba en la EN 2004, la consigna fue elegir
aleatoriamente a dos secciones del grado evaluado, en los casos que hubiere
mas de dos,?’ independientemente del tamafio de la Institucién Educativa.Z®

- La muestra esta compuesta por 52% de escuelas con dos aulas evaluadas, aproxi-
madamente, por lo que un HLM en tres niveles solo seria relevante para estas,
dejandose de lado a las escuelas mas pequenas.

DEFINICION DE VARIABLES

Para el analisis de los factores que explican las diferencias en el rendimiento de los es-
tudiantes se utiliz6 la informacion recogida a través de diversos instrumentos en la EN
2004. Dichos instrumentos estuvieron dirigidos a los estudiantes evaluados, a sus padres,
y a sus docentes. Asimismo, se recogio informacion sobre las caracteristicas de la IE y
del aula evaluada a través de un cuestionario que era completado por el aplicador con el
apoyo del Director o la persona responsable encargada.?’

Como se ha observado antes, cabe alertar que al tratarse de informacion autode-
clarada algunas variables podrian estar afectadas por un sesgo de deseabilidad social. Sin
embargo, dichas variables han sido incluidas en el presente estudio en tanto éstas han
mostrado no solo una buena discriminacion entre los distintos grupos, sino también una
relacion consistente —en términos conceptuales— con la variable rendimiento corroborando
los hallazgos realizados por otras investigaciones.

A continuacion se presenta la definicion de cada una de las variables que han per-
manecido en el modelo final HLM, asi como, los valores que toman dentro de este.

26. Por razones logisticas de tiempo y de presupuesto se decidio hacer una seleccion al azar del turno
del grado a evaluar.

27. Cuando en la Institucion Educativa habian dos o menos secciones del grado evaluado, no se hacia
sorteo de secciones y se procedia con el siguiente paso: seleccion aleatoria de estudiantes hasta
completar treinta, tomando quince estudiantes por aula si en la IE habian dos secciones.

28. Es importante precisar que la decision metodologica adoptada en la EN 2004 de elegir dos sec-
ciones al interior de las escuelas polidocentes respondio a la necesidad de contar con una mayor
variabilidad de los resultados; pero no fue pensada para tener informacion que hiciera posible
un analisis de factores asociados al rendimiento estudiantil con tres niveles.

29. En este cuestionario se incluyeron preguntas que recogen la percepcion del Director con respecto
a algunos aspectos que podrian influir en el aprendizaje de los estudiantes de la IE que este
dirige.
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Factores referidos al estudiante

1. Sexo

Esta variable recoge la informacion sobre el sexo del estudiante. Esta se recogio a través
de un item con dos alternativas (hombre y mujer). Los valores que toma en el modelo
son los siguientes:

« 1 =hombre.

« 0 = mujer.

2. Lengua materna del estudiante
Para conocer la lengua materna del estudiante, se utilizo la siguiente pregunta:
. ;qué idioma aprendiste a hablar primero?

Las alternativas de respuesta a esta pregunta, fueron:

o Quechua.

« Aimara.

« Castellano.

« Una lengua amazénica.
« Otro.

Esta variable entré como dicotomica en el modelo, tomando los siguientes valores:

« 1 = El estudiante habla una lengua distinta al castellano.

« 0 = El estudiante habla castellano.

3. Estatus socioeconémico y cultural del estudiante

El estatus socioecondmico y cultural de los estudiantes ha sido construido a partir de la
factorizacion de los siguientes indices: nivel educativo de los padres, estatus ocupacional
de los padres, indice de riqueza, e indice de recursos educativos en el hogar. A continuacion
se describen cada uno de estos indices.

3.1. Nivel educativo de los padres. Esta variable recoge el mayor nimero de anos
de escolaridad alcanzado por el padre o por la madre. Los itemes utilizados
para crear esta variable se obtuvieron del cuestionario dirigido a los padres de
los estudiantes evaluados y son:

« ;Cual es el nivel educativo del padre o apoderado?

« ;Cual es el nivel educativo de la madre o apoderada?
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Siendo las alternativas de respuesta a estas preguntas:

« Ninguno

« Empezo6 la primaria pero no la terminé

« Terminé la primaria

- Empez6 la secundaria pero no la termino

« Terminé la secundaria

« Empezo estudios técnicos pero no termind

- Estudios técnicos completos

- Empezo estudios universitarios pero no termind
« Estudios universitarios completos

indice de estatus ocupacional de los padres. La importancia de la inclusion de esta
variable en el indicador socioecondmico y cultural radica en que la relacion entre
nivel educativo e ingresos se encuentra mediada por la ocupacién de las personas
(dos personas con nivel superior universitario completo pueden obtener diferentes
ingresos en base a la ocupacion que ejercen)3°. Los itemes para construir este indice
fueron recogidos a través del cuestionario dirigido a los padres de los estudiantes
evaluados, y son los siguientes:

« ;Cual es la ocupacion principal del padre o apoderado?
« Describa, por favor, lo que hace el padre o apoderado en su trabajo
« ;Cual es la ocupacion principal de la madre o apoderada?

« Describa, por favor, lo que hace la madre o apoderada en su trabajo

indice de riqueza. Esta variable se aproxima al nivel de riqueza de la familia a
través de la tenencia de algunos bienes en el hogar, dada la relacion positiva entre
poder adquisitivo o ingreso y los niveles de gasto de las familias. Este indice se
construyo utilizando la técnica de analisis factorial. Para esto se seleccionaron del
cuestionario de estudiantes un conjunto de itemes que discriminaban los niveles
de riqueza entre los hogares, tales itemes indagaban por la disponibilidad de los
siguientes bienes:

« Plancha

- Carro

- Lavadora

« Refrigeradora

30. El calculo de este indice utiliza la metodologia utilizada por Ganzeboom et al., 1992. Mayor
especificacion sobre la elaboracion del indice de estatus ocupacional puede encontrarse en el
Reporte Técnico de la elaboracion de indices de la EN 2004.
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Teléfono
Televisién a color
Computadora
Cocina

3.4. indice de recursos educativos en el hogar. Este indice recoge informacion acerca
de la tenencia de recursos educativos en el hogar. Las preguntas consideradas
para la elaboracién de este indice son:

¢(Tienes en tu casa un sitio tranquilo donde puedes estudiar y hacer tus tareas del
colegio?

Aparte de los libros que te piden en el colegio, ;tienes en tu casa libros que te
ayuden en tus tareas de matematica?

Aparte de los libros que te piden en el colegio, ;tienes en tu casa libros que te
ayuden en tus tareas de comunicacion?

;Tienes en tu casa un diccionario?
;Tienes una calculadora?

Aproximadamente, ;cuantos libros hay en tu casa?

Siendo las alternativas de respuesta de Si y No, excepto para la Ultima pregunta
cuyas alternativas son:

Ninguno
Entre1y5
Entre 6y 10
Entre 11y 20
Entre 21y 50
Mas de 50

4. Trabajo

Para la elaboracion de esta variable se construyd una definicion de trabajo a partir de
la definicidn internacional del trabajo infantil,3' tomandose como insumos las siguientes
preguntas respondidas por los estudiantes:

Ademas de estudiar, ;actualmente trabajas?
;Qué es lo que haces en tu trabajo?

31. La metodologia utilizada para la elaboracion de esta variable puede verse en el reporte técnico
de la elaboracion de indices de la EN 2004.
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Los valores que toma la variable trabajador en los modelos estimados son los si-
guientes:

» 1 = El estudiante trabaja.
0 = El estudiante no trabaja.

5. Repeticion

Esta variable reporta si el estudiante ha repetido por lo menos una vez durante su vida
escolar. La pregunta con la que se recogio esta informacion es la siguiente:

« ;Has repetido de grado alguna vez?

Las opciones de respuesta a la pregunta anterior fueron:

e Si
* No

A quienes respondian afirmativamente se les pedia responder a la siguiente tabla:

repetiste

1 Primer grado de primaria

2 Segundo grado de primaria
3 Tercer grado de primaria

4 Cuarto grado de primaria
5 Quinto grado de primaria
6 Sexto grado de primaria

Los valores que la variable repeticion toma en los modelos estimados son los si-
guientes:

» 1 = El estudiante ha repetido por lo menos una vez.

0 = El estudiante nunca ha repetido de grado.

6. El estudiante solo lee para hacer las tareas de la escuela

En el cuestionario del alumno se incluyeron cinco preguntas para recoger el grado de inte-
rés en la lectura.32 No obstante, solo una de estas permitié discriminar entre estudiantes

32. Para la elaboracion del indice de interés en la lectura se hizo analisis factorial confirmatorio
y analisis Rasch. Este se creo a partir de las cinco preguntas recogidas en el cuestionario del
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con un mayor y menor gusto por la lectura y pudo ser utilizada como variable dentro del
modelo multinivel. Dicho item es el siguiente:

» Leo solamente para hacer las tareas de la escuela

Las opciones de respuesta a este item son las siguientes:
o Si.

» No.

e Aveces.

Para la utilizacién de esta variable en el modelo, se recodifico de la siguiente
manera:

» 1 = Solamente lee para hacer las tareas de la escuela.
» 0 = Nunca o algunas veces lee solo porque tiene que hacer las tareas de la escuela.

7. El estudiante solo estudia Matemdtica por obligacion

Esta variable se formo a partir de uno de los cinco itemes que forman parte del indice de
interés en las Matematica.33 Esto se debi6 a que dicho item es el que mejor discrimina
entre aquellos estudiantes con un mayor y menor interés en dicha asignatura. La forma
en la que planted el item a los estudiantes es la siguiente:

« Estudio Matematica porque me obligan
Las alternativas de respuesta fueron las siguientes:

e Si.
* No.
* Aveces.

Esta variable ingreso al modelo con la siguiente codificacion

« 1 = El alumno estudia Matematica porque lo obligan.
« 0 = El alumno ninguna o solo algunas veces estudia Matematica porque lo obli-
gan.

estudiante. Cabe destacar que, este indice no se pudo utilizar en el modelo por presentar una
muy baja variabilidad y una correlacion bastante débil con el rendimiento. Si se desea tener
mayores especificaciones se puede revisar el reporte técnico de la elaboracion de indices de la
EN 2004.

33. Este indice se elabor6 a partir de cinco preguntas hechas al estudiante utilizando analisis con-
firmatorio y analisis Rasch. Cabe sefialar que, este indice presentaba poca variabilidad entre los
estudiantes, motivo por el cual, se decidi6 utilizar solo un item.
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8. El estudiante tiene dificultad para comprender las clases

Esta variable es una aproximacion al autoconcepto del estudiante. Cabe destacar, que si
bien existe un indice de autoconcepto, este tiene muy poca variabilidad. Por tal motivo,
se eligié un item que discriminara mejor entre aquellos estudiantes con mayor y menor
autoconcepto en relacion con la variable rendimiento. El item es el siguiente:

« Tengo dificultades para comprender las explicaciones en la mayoria de cursos que
me ensenan.

Las alternativas de respuesta al mismo fueron las siguientes:

o Si.
* No.
* Aveces.

Para incluir este item en el modelo, se recodificé de la siguiente manera:

« 1= El estudiante siempre tiene dificultades para comprender la mayoria de
cursos que le ensefan.

» 0 = Elestudiante ninguna, o solo algunas veces, tiene dificultades para comprender
la mayoria de cursos que le ensefian.

9. El estudiante no tiene expectativas de asistir a la secundaria

Para obtener informacion sobre las expectativas de estudio de los alumnos, se les preguntd
lo siguiente:

« ;Crees que asistiras a la secundaria?

Las alternativas de respuesta a la pregunta anterior fueron las siguientes:

o Si.

» No.

» No sé.

Para incluir esta variable en el modelo multinivel se formaron dos grupos. El grupo
con altas expectativas se formo con los estudiantes que respondieron que si asistiran a
la secundaria y el grupo con bajas expectativas, se formé con aquellos que respondieron

que no lo haran o que no saben si lo haran. Los valores asignados a la variable fueron los
siguientes:

» 1 = El estudiante no tiene expectativas de asistir a la secundaria.
» 0 = El estudiante tiene expectativas de asistir a la secundaria.
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10.El estudiante no siempre tiene una buena relacién con su docente

Esta variable indaga por la percepcion del estudiante respecto de la relacion que lleva
con su docente. Cabe destacar que esta es una variable dicotomica que se formé a partir
del indice de relacion profesor alumno. El grupo con mejor relacion con su docente esta
formado por los estudiantes que tienen el mayor valor en el indice de relacion profesor
alumno,34y el grupo con una relacion de menor calidad se formo con los valores restantes
de la escala del indice.

Los valores que toma esta variable en los modelos especificados son los siguien-
tes:

1 = El estudiante no siempre tiene una buena relacion con su docente.
« 0 = El estudiante siempre tiene una buena relacion con su docente.

Factores referidos a la escuela
1. Tipo de gestion de la IE

Las instituciones educativas pueden ser de gestion estatal o de gestion no estatal. Las pri-
meras, son creadas y sostenidas por el Estado. Las Ultimas, son las creadas y administradas
por personas de derecho privado, naturales o juridicas®®. La informacion sobre tipo de
gestion de la IE es obtenida de las Estadisticas Educativas del Ministerio de Educacion.

Los valores que toma esta variable en los modelos especificados son los siguien-
tes:

» 1 =La escuela es de gestion privada.
» 0 = La escuela es de gestion estatal.

2. Area de ubicacién de la IE

Esta variable brinda informacion sobre el ambito de ubicacion de la Institucion Educativa.
Los valores que toma esta variable en el modelo son los siguientes:

e 1 = La escuela esta ubicada en el area rural.
« 0 = La escuela esta ubicada en el area urbana.

34. Estos son los estudiantes que han respondido a las cinco preguntas sobre relacion con su docente,
eligiendo la alternativa que denota una mejor relacion (el valor mas positivo).
35. Manual de Estadistica Basica 2004 del Ministerio de Educacion.
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3. Estatus socioeconémico y cultural promedio en la IE

Este se obtiene de promediar el indice de estatus socioecondémico de los estudiantes para
cada escuela.

4. Alumnado de la IE mayoritariamente con lengua materna nativa3®

Esta variable se construy6 a partir de las respuestas de los estudiantes a la pregunta
sobre el idioma que aprendieron a hablar primero. Se considera que la escuela tiene una
poblacion mayoritariamente con lengua materna nativa en sexto grado de primaria, si es
que por lo menos el 50% de sus estudiantes senala tener dicha lengua.

Los valores que toma esta variable en el modelo son los siguientes:
» 1 = La mayor parte del alumnado de la escuela es de lengua nativa.

» 0 = La menor parte del alumnado de la escuela es de lengua nativa.

5. Tenencia de instalaciones y equipamiento propicios para el aprendizaje

Este indice mide la disponibilidad de espacios educativos en las escuelas, tales como: bi-
blioteca, auditorio, coliseo o gimnasio, loza deportiva, huerto escolar o vivero, laboratorio
de ciencias naturales, sala de computacion, sala de arte o musica, sala de profesores,
servicio de enfermeria y servicio de psicopedagogia. Este indice se elabor6 utilizando la
técnica de analisis confirmatorio y analisis Rasch.

6. Habilidad del docente

Este indicador es una aproximacion al manejo disciplinar del docente de los estudiantes
de sexto grado evaluados. Esta variable se recogio a través de dos pruebas aplicadas a
los docentes de los estudiantes evaluados, uno sobre comprension lectora y otro sobre
resolucion de problemas matematicos.

7. Autoconcepto promedio del alumnado en la IE

Este indicador se formo promediando el indice de autoconcepto académico de los estu-
diantes para cada escuela.

Cabe sefalar que, el indice de autoconcepto académico de los estudiantes se ela-

boré con los siguientes itemes:

36. Se entiende por lengua nativa a aquellas lenguas originarias de nuestro pais como el quechua,
aymara o las diversas lenguas amazonicas.
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Aprendo rapido la mayoria de cursos que me ensefan.

Me va mal en los examenes de la mayoria de cursos.

Para mi es facil hacer las tareas de la mayoria de cursos que me ensefan.

Soy bueno en la mayoria de cursos que me ensefan.

Tengo dificultades para comprender las explicaciones en la mayoria de cursos que
me ensenan.

Los estudiantes debian de responder cada una de estas afirmaciones eligiendo solo
una de las siguientes alternativas.

e Si.
e No.
o Aveces.

8. Relacion profesor alumno en la IE

Este indicador se elabord promediando el indice de relacion profesor alumno para cada
escuela.

Este indice se construy6 a partir de las siguientes preguntas:

« ;Te llevas bien con tus profesores?

« ;Tu profesor se preocupa por los estudiantes?
« ;Tu profesor te deja preguntar en clase?

« ;Tu profesor te trata bien?

« ;Tu profesor te hace sentir incomodo o avergonzado cuanto te equivocas en alguna
tarea o ejercicio en clase?

Las alternativas de respuesta a cada uno de estos itemes fueron las siguientes:

o Si.
e No.
o Aveces.

9. Satisfaccion del docente

Este indice recoge informacion sobre el grado de satisfaccion del docente con ciertos as-
pectos de la escuela donde trabaja, tales como: la infraestructura y material educativo,
las normas y disciplina, la propuesta pedagogica, la direccion, su relacion con los padres
de familia, con los alumnos y con otros docentes.
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Este indice se recodificé debido a su poca variabilidad, tomando los siguientes
valores:

» 1 = Los docentes de la escuela tienen en promedio una alta satisfaccion

0 = Los docentes de la escuela tienen en promedio una baja satisfaccion.

Las escuelas cuyos docentes tienen una alta satisfaccion son aquellas donde los
docentes han respondido que se sienten contentos o muy contentos con los aspectos
mencionados anteriormente. Mientras que, las escuelas cuyos docentes tienen en prome-
dio una baja satisfaccion son aquellas donde los docentes han respondido que se sienten
descontentos o muy descontentos.

10. Expectativas del docente

Esta variable ofrece informacion sobre las expectativas de los docentes respecto al resul-
tado que alcanzaran sus estudiantes en las pruebas de Comunicacion en la EN 2004.

Las preguntas que tenian que responder los profesores de Comunicacion, son las
siguientes:

« En las pruebas de rendimiento de Comunicacion Integral que se estan aplicando
a sus estudiantes esta semana, Ud. cree que:

— la mayoria se ubicara por debajo del promedio nacional de rendimiento aca-
démico.

— la mayoria se ubicara cerca al promedio nacional de rendimiento académico.

— la mayoria se ubicara por encima del promedio nacional de rendimiento aca-
démico.

Para crear la variable a utilizarse en el modelo multinivel, se recodifico la pregunta
presentada anteriormente. Asi, los docentes de altas expectativas serian aquellos que
esperan que sus estudiantes tengan un resultado superior al promedio nacional, y los de
bajas expectativas, quienes respondieron que sus alumnos tendrian un resultado igual al
promedio nacional o por debajo de este.

Los valores que toma la variable expectativas del docente en los modelos multinivel,
son los siguientes:

« 1 = El docente tiene altas expectativas del resultado que obtendran sus estu-
diantes.
« 0 = El docente tiene bajas expectativas del resultado que obtendran sus estu-

diantes.
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11. Cobertura curricular

Esta variable recoge informacién sobre los contenidos curriculares desarrollados en el
aula.

Esta variable se volvio dicotémica para ser utilizada en el modelo multinivel. Los
valores que toma se presentan a continuacion?’.

1= En la escuela se desarrolla menos del 100% de contenidos por los que se
indagd en la EN 2004.

« 0= En la escuela se desarrolla el 100% de contenidos por los que se indagd en
la EN 2004.

37. La recodificacion de esta variable esta invertida para el caso del modelo que explica el rendi-
miento en Matematica. Esto responde al interés de la investigacion con respecto al significado
del intercepto del modelo, teniendo este Gltimo que representar los resultados de un estudiante
peruano tipico o promedio.






Nivel de desempeno de los estudiantes e
inequidad en el sistema educativo peruano

La importancia de la educacion entendida como el desarrollo de habilidades y capacidades
adquiridas en una cierta cantidad de anos de escolaridad se sustenta en el efecto que esta
tiene sobre el bienestar individual, econdmico y social de los paises.

En términos individuales, las capacidades desarrolladas a través de la educacion
tienden a determinar los ingresos a lo largo de toda la vida de las personas constituyéndose
de esta manera en un mecanismo esencial de reduccion de la pobreza y de movilidad social.
De otro lado, a nivel colectivo, la educacion tiende también a determinar la distribucion
de ingresos en la sociedad. De alli que, brindar igualdad de oportunidades, en términos
de la calidad de la educacion impartida, permite reducir las brechas sociales y por tanto
incrementar el bienestar de la sociedad en su conjunto.

Adicionalmente, el incrementar la educacion de la poblacién de una sociedad me-
jora la calidad de vida de esta, dadas las externalidades positivas que la misma genera.
Mayores niveles educativos estan asociados a una reduccion de las tasas de natalidad,
mortalidad, asi como a un nivel educativo mas alto de generaciones futuras (Barroy Lee,
2000). De otro lado, un mayor logro educacional que se traduzca en un capital humano
mas calificado y productivo derivara en mayores y mejores oportunidades laborales in-
fluyendo positivamente sobre el ingreso y bienestar econdmico (Mankiw y otros, 1992; vy,
Barro y Lee; 2000).

Dados estos beneficios resulta importante elevar la calidad educativa en los paises
para mejorar el bienestar de su sociedad. En este sentido, las politicas implementadas
deberian enfocarse en la obtencion de resultados equitativos. Es decir, asegurar el acceso
universal a la escuela y generar las mismas oportunidades y resultados de aprendizaje
para todos los estudiantes. Esto, resulta aun mas relevante en nuestros dias dadas las
exigentes demandas del mundo globalizado por capacidades cada vez mas complejas, las
cuales podrian excluir ain mas a las poblaciones menos favorecidas si es que estas no son
atendidas de manera pertinente en el corto plazo.
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En este capitulo se presentara los resultados de rendimiento de los estudiantes al
concluir la primaria y secundaria, en Comunicacion3® y Matematica. Los resultados seran
analizados para los distintos estratos representativos de la muestra de la EN 2004.3% Asimis-
mo, en tanto hay evidencia de asociacion negativa entre la heterogeneidad de resultados
de rendimiento de los sistemas educativos y los logros académicos de sus estudiantes
(OECD, 2003), se haran comparaciones en funcion a la distribucion de la variabilidad del
rendimiento en los diferentes estratos analizados. De tal manera que, se evidencie no
solo las diferencias del rendimiento en los distintos estratos, sino que ademas se pueda
observar los diferentes resultados de las escuelas en cuanto a logro académico de sus
estudiantes, en cada uno de los estratos analizados.*°

La descripcion de los resultados de rendimiento se hara tomando como referencia
los niveles de desempeno establecidos en la EN 2004. Estos se definen en base al grado
de desarrollo de las capacidades establecidas en el curriculo.*' A continuacion, presenta-
mos una definicion general de los niveles de desempeiio. Una definicion mas precisa, por
grado y area de ensefnanza, podra encontrarse en el Informe descriptivo de resultados de
la EN 2004 (UMC 2005b).

Cuadro 2.1: Niveles de desempefio en la EN 2004

Nivel de desempeno Definicion

Los estudiantes de este nivel demuestran un dominio suficiente y
Nivel Suficiente necesario de las capacidades evaluadas en el grado. Este es el nivel en
el que se espera se encuentren todos los estudiantes del grado evaluado.

Los estudiantes de este nivel demuestran un dominio incipiente o

Nivel Basico un manejo elemental de las capacidades desarrolladas en el grado
evaluado.
. . Los estudiantes de este nivel demuestran un manejo de las capacidades
Nivel Previo

desarrolladas en grados anteriores.

Grupo por debajo del Los estudiantes de este grupo solo pueden resolver algunas tareas del
previo* nivel previo.

38. Como se detallo en el capitulo precedente, en la EN 2004 en el area de Comunicacion se evaluo solo
la competencia de Comprension de Textos Escritos. Sin embargo para facilitar la lectura se usara en
el resto del documento el nombre del area a la que pertenece dicha competencia evaluada.

39. La muestra de la EN 2004 fue representativa en los siguientes estratos: nacional, IE estatales/
no estatales, IE estatales urbanas /rurales, |IE estatales polidocentes completos / multigrado.

40. Los factores escolares y extraescolares que se relacionan con las diferencias en el rendimiento
de los estudiantes seran analizados en el capitulo 3.

41. Las pruebas para cada grado fueron elaboradas en base al Disefio Curricular Nacional.

42. Cabe indicar que, este grupo no constituye un nivel de desempeno en tanto se forma por defecto.
Dado el bajo desempeno que los estudiantes mostraron en las pruebas, este grupo concentra a
aquellos estudiantes que no logran desarrollar todos los itemes exigidos para estar ubicados en el
nivel previo.
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Cabe precisar que los niveles son inclusivos, es decir es altamente probable que
un estudiante que se encuentra en un determinado nivel pueda ser capaz de desarrollar
los itemes de los niveles inferiores. Por ejemplo, un estudiante que se ubica en el nivel
basico debe ser capaz de desarrollar las preguntas correspondientes al nivel previo. De
igual forma, un estudiante que se encuentra en el nivel suficiente deberia ser capaz de
desarrollar los itemes de los niveles basico y previo.

NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS POR LOS ESTUDIANTES:
RESULTADOS DE LA EN 2004

La EN 2004 encontroé que solo un 12% y 8% de los estudiantes de sexto grado se ubicaban
en el nivel suficiente en Comunicacién y Matematica, respectivamente. Esto demuestra
el bajo nivel de desarrollo de las capacidades logradas por nuestros estudiantes.

Al analizar los resultados por tipo de gestion de la institucion educativa se encuen-
tra que, tanto los estudiantes de los centros no estatales como los de estatales obtienen
bajos resultados. Esto, demuestra que la baja calidad de la educacién es un problema
general en el sistema. Sin embargo, dicha situacion es mas critica en las instituciones
educativas estatales, principalmente las multigrado y las ubicadas en el area rural (ver
cuadros 2.2y 2.3).

La situacion resulta mas preocupante al observar los resultados de los estudiantes
de quinto grado de secundaria. Aqui se observa que solo el 10% y 3% de dichos estudian-
tes logran alcanzar el nivel suficiente de desempeno en Comunicacion y Matematica,
respectivamente. Al igual que en el nivel primario, en el nivel secundario también se ha
encontrado brechas de aprendizaje por tipo de gestion y area de ubicacion. Encontran-
dose en desventaja las escuelas estatales y, al interior de estas, las del area rural (ver
cuadros 2.4 y 2.5). Estos resultados podrian inducir a sostener que las deficiencias de
aprendizajes al terminar la primaria podrian estar dificultando seriamente el desarrollo
de las capacidades en secundaria, de alli que los resultados en este nivel sean mas bajos
que en el nivel primario.*?

De la misma manera, en dichos cuadros se puede observar que el porcentaje de
estudiantes ubicados en cada nivel de desempefo indica la existencia de heterogeneidad
en los resultados logrados por estos en cada uno de los estratos considerados en la eva-
luacion. Para ilustrar la heterogeneidad en los resultados de rendimiento, a continuacion
se presentan graficos que muestran la distribucion de los puntajes de los estudiantes

43. Al observar los resultados de los estudiantes de segundo y sexto grados de primaria y tercero y
quinto grados de secundaria, en cada una de las areas evaluadas, se observa que el porcentaje
de estudiantes en el nivel suficiente va decayendo conforme mayor es el grado evaluado, lo cual
reforzaria la hipotesis del efecto negativo de las deficiencias de aprendizajes en los primeros
afos sobre los aprendizajes futuros. Al respecto ver MED — UMC 2005b.
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evaluados en la escala de rendimiento de Comunicacion y Matematica (cada punto repre-
senta a un estudiante) a escala nacional. Las lineas rojas permiten visualizar los puntos
de corte para cada nivel de desempeno.

Como se observa en los graficos 2.1 a 2.4, no solo existe heterogeneidad entre los
niveles de desempeno logrados por los estudiantes sino que al interior de cada uno de
estos, se observan también, diferentes rendimientos (algunos mas cercanos al nivel de
desempeno inferior y otros al nivel superior).

Grafico 2.1: Distribucion del rendimiento de los estudiantes
de sexto grado de primaria en Comunicacion

390.7

316.4

242.6

Escala de rendimiento en Comprension de textos

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Grafico 2.2: Distribucion del rendimiento de los estudiantes
de sexto grado de primaria en Matematica

gajdw
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281.6

Escala de rendimiento en Matematica
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.
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Grafico 2.3: Distribucion del rendimiento de los estudiantes
de quinto grado de secundaria en Comunicacion
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Escala de rendimiento en Comprension de textos
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Grafico 2.4: Distribucion del rendimiento de los estudiantes
de quinto grado de secundaria en Matematica
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Con la finalidad de analizar qué factores podrian estar explicando la heterogenei-
dad evidenciada en los resultados de los estudiantes, la siguiente seccion presenta un
analisis de la descomposicion de las diferencias en el rendimiento de los estudiantes.
Tal descomposicion, se ha realizado estimando los modelos incondicionales o nulos del
analisis jerarquico lineal.*

44. Para una mayor informacion sobre la estimacion de dichos modelos leer el capitulo 1.
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INFLUENCIA DE LAS DIFERENCIAS ENTRE ESTUDIANTES Y DE LAS DIFERENCIAS
ENTRE LAS ESCUELAS EN LA VARIABILIDAD TOTAL DEL RENDIMIENTO

El desarrollo de las capacidades de los estudiantes esta determinado por la educacion
formal recibida en la escuela, por la educacion no formal que proviene de la influencia
de su familia y su entorno (amigos, comunidad, etc.), asi como, por otras caracteristicas
propias y particulares de cada estudiante. Por lo tanto, las diferencias en el rendimiento
pueden atribuirse a diferencias en las caracteristicas personales y familiares de los estu-
diantes, asi como, a particularidades de las escuelas que los atienden.

En este sentido, es de interés conocer como la variabilidad del rendimiento se
distribuye entre las dos fuentes que originan dichas diferencias. Una mayor varia-
bilidad del rendimiento atribuida a las diferencias entre las escuelas sera indicador
de un sistema educativo con dificultades para proveer igualdad de oportunidades de
aprendizaje a todos sus estudiantes. Si este fuera el caso, entonces, seria pertinente
sefalar que el rol que le tocara jugar al sector educativo sera mas preponderante dado
que su injerencia debiera ser mayor en relacion a modificar los factores relacionados
al ambito escolar.

Dado que, en este estudio se ha optado por un HLM en dos niveles, la variabilidad
total del rendimiento (diferencias en los rendimientos de los estudiantes) se compone de
la variabilidad del rendimiento entre las escuelas o varianza entre escuelas (diferencias
en los rendimientos promedios de las escuelas) y la variabilidad al interior de dichas es-
cuelas varianza intraescuelas (diferencias en el rendimiento de los estudiantes al interior
de las escuelas).

Los graficos 2.5y 2.6, muestran la distribucion de la variabilidad total de rendimiento
entre las escuelas y entre estudiantes. Estos resultados son importantes porque muestran
la importancia relativa de la escuela y de aquellos aspectos referidos al estudiante en la
generacion de rendimientos desiguales.

Al respecto, los resultados revelan que mientras en sexto grado de primaria la im-
portancia relativa de las caracteristicas escolares es bastante similar a la de las extraes-
colares, en secundaria la mayor parte de las diferencias en el rendimiento se atribuyen a
estas Ultimas. De esto se concluye que, existe una mayor probabilidad que un estudiante
de primaria —en comparacion con uno de secundaria— obtenga un rendimiento acadé-
mico significativamente diferente dependiendo de la escuela a la cual asista. Es decir,
que la segmentacion institucional es mucho mas fuerte en la educacién primaria que en
la secundaria.

En efecto, en primaria las diferencias en rendimiento, en Comunicacion y Mate-
matica, atribuidas a las diferencias entre escuelas son de 46% y 51%, respectivamente.
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En cambio, en secundaria estas alcanzan 31% y 38% (ver grafico 2.5 y 2.6).%> Cabe men-
cionar, que los resultados de la Evaluacion Nacional 2001 (EN 2001) también mostraron
una mayor heterogeneidad del rendimiento entre escuelas en el nivel primario que en el
secundario. 4

Grafico 2.5: Distribucion de las diferencias en rendimiento de los estudiantes
en sexto grado de primaria entre varianza intra escuela y entre escuelas

. Varianza entre escuelas Varianza al interior de las escuelas
Matematicas - 6p 48,9
Comunicacion - 6p 46,4 53,6
T |
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Grafico 2.6: Distribucion de las diferencias en rendimiento de los estudiantes
en quinto grado de secundaria entre varianza intra escuela y entre escuelas

. Varianza entre escuelas Varianza al interior de las escuelas
Matematicas - 5s 62,2
Comunicacion - 5s 68,8
I
0 25 50 75 100

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

45. Los resultados obtenidos luego de la estimacion de los modelos incondicionales para las areas
de Comunicacion y Matematicas, en sexto grado de primaria y quinto grado de secundaria, son
mostrados en los anexos 2 y 3, respectivamente.

46. Estos resultados se muestran en los modelos para 4° de primaria y 4° de secundaria en el Docu-
mento de Trabajo n° 9 UMC — MED. Factores Asociados al Rendimiento Estudiantil. Resultados de
la Evaluacion Nacional 2001.
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Una posible explicacion al mayor efecto relativo que ejercen las escuelas primarias
en el rendimiento de sus estudiantes es la gran heterogeneidad en las caracteristicas de
estas. Por un lado, mientras que en primaria se tiene una tasa de cobertura neta proxima
a la universalidad (93%), en secundaria se da una suerte de seleccion del alumnado, dada
la disminucion de la tasa de cobertura neta en dicho nivel (70%) (UEE, 2004). Ademas,
en primaria existe un gran nimero de escuelas en el ambito rural, escuelas multigrado
y unidocentes en comparacion a secundaria, donde la mayoria esta ubicada en el area
urbana y es polidocente completa.’

Otro resultado importante, es que las diferencias relacionadas con las caracteris-
ticas propias del alumno parecen pesar mas en la determinacion de las diferencias en el
rendimiento en Comunicacion que en el de Matematica. En los graficos 2.5y 2.6 se puede
ver que las variaciones al interior de las escuelas®® son mayores cuando se refieren al
rendimiento en Comunicacion. Esto, se puede verificar tanto para el caso de sexto grado
de primaria, como para el caso de quinto grado de secundaria.

Al respecto, Ravela y Cardoso (1998) sefalan que esto se debe a que la competencia
comunicativa se desarrolla de forma temprana en el hogar y esta fuertemente determinada
por el entorno cultural y social en que vive el estudiante, de alli que las caracteristicas
individuales de los estudiantes tengan una relativa mayor influencia sobre el logro de
dicha competencia. En cambio, en el caso de Matematica, dado que el desarrollo de las
capacidades en esta area esta vinculado en parte al manejo de conceptos y contenidos
especificos de la misma, la escuela ejerceria una mayor influencia como medio a través
del cual se adquieren dichas nociones.

ANALISIS DE LA INEQUIDAD DE LOS APRENDIZAJES AL INTERIOR DEL SISTEMA
ATRIBUIDO A LAS DIFERENCIAS ENTRE ESCUELAS

Cabe destacar que, si bien es cierto que la variabilidad del rendimiento atribuida a las
diferencias entre escuelas es menor en secundaria que en primaria, ambas alcanzan una
magnitud importante. De alli, que se considere necesario mostrar la variabilidad de ren-
dimientos promedios de las escuelas de modo que refleje el peso que tienen estas para
determinar los diferentes logros de los estudiantes.

47. De acuerdo a las Estadisticas Basicas del afio 2003, en primaria, el 30% de las instituciones educa-
tivas se encuentran en el area urbana y 70% en el area rural. Mientras que, en secundaria el 63%
se encuentra en el area urbana y 37% en el area rural. De igual manera, en primaria del total de
instituciones educativas, el 30% son polidocentes completas, 43% son polidocentes multigrado y
el 27% son unidocentes. Mientras que, en secundaria el 100% son polidocentes completas. (Unidad
de Estadistica Educativa, 2003)

48. Ver el segmento que se encuentra al lado derecho de las barras horizontales.
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Los graficos 2.7 a 2.10, muestran las distribuciones de rendimientos promedios de
las escuelas, los rendimientos promedios nacionales, los errores de estimacion de la media
y los niveles de desempeno a lo largo de las escalas de rendimiento. El rendimiento pro-
medio nacional esta representado por la linea negra al interior de la barra y su error de
estimacion por las franjas amarillas aledanas. La barra completa representa los diferentes
valores de rendimiento promedio obtenido en el 95% de las escuelas.

El grafico 2.7, muestra que el rendimiento académico promedio de un estudiante
peruano de sexto grado en Comunicacion se encuentra dentro del nivel previo. La barra
completa indica que en el 95% de las escuelas se logra un rendimiento promedio en Comu-
nicacion que va, aproximadamente, de 182 puntos a 403 puntos. El 2,5% de las escuelas
que alcanzan los rendimientos promedio mas altos se encuentran por encima de la barra
y el 2,5% con mas bajos resultados, en promedio, estan por debajo de la barra. Estos
datos nos indican que existe una variabilidad sustancial entre las escuelas en cuanto al
rendimiento promedio en Comunicacion que se obtiene en sexto grado de primaria. Visto
de otra forma, se puede decir que existen escuelas en donde el resultado promedio de
sus estudiantes es tan bajo que estan en un nivel previo o por debajo de este y otras
donde el rendimiento promedio es mas alto y logran, en promedio, niveles de desempefo
superiores entre sus estudiantes.

Grafico 2.7: Distribucion en el rendimiento promedio en Comunicacion
de las Instituciones Educativas de primaria
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.
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En el grafico 2.8, se puede observar que el rendimiento promedio nacional en
Matematica esta dentro del nivel previo. Esto significa que un estudiante de sexto grado
que obtenga un puntaje similar al promedio nacional solo demuestra un desarrollo de
capacidades que es propio de grados anteriores. De otro lado, si vemos la distribucion del
rendimiento promedio de las escuelas alrededor de la media nacional, nos damos cuenta
que el 95% de estas logran desarrollar —en promedio— capacidades en los estudiantes en
un nivel por debajo del previo hasta un nivel basico. Asimismo, que solo un 2,5% de las
escuelas produce en promedio estudiantes con un nivel suficiente.

Gréfico 2.8: Distribucion en el rendimiento promedio en Matematica
de las Instituciones Educativas de primaria
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 2.9 se observa que el rendimiento promedio nacional en quinto gra-
do de secundaria en el area de Comunicacion esta dentro del nivel basico. Asimismo,
aproximadamente, el 95% de las escuelas produce en promedio estudiantes que logran
un desempefo que esta entre los niveles por debajo del previo y el basico. Ademas, si
consideramos al total de las escuelas se evidencia mas claramente las grandes diferencias
en cuanto a lo aprendido por los estudiantes dependiendo de la escuela que los atiende.
Cabe destacar, que dentro de la muestra analizada existen escuelas que logran en promedio
un desempeno suficiente entre sus estudiantes. Estas serian parte del 2,5% que se sitian
encima de la barra del grafico.
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Grafico 2.9: Distribucion en el rendimiento promedio en Comunicacion
de las Instituciones Educativas de secundaria
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 2.10, se observa que el rendimiento promedio nacional en quinto gra-
do de secundaria en el area de Matematica cae dentro del nivel por debajo del previo.
Asimismo, al igual que en los casos anteriores existe una amplia variacion en el resultado
promedio de las escuelas. Esto se explica al ver que el 95% de estas, representado por el
largo de la barra del grafico, obtienen resultados promedios diferentes, los que van desde
un nivel por debajo del previo hasta el basico. Asimismo, parte del 2,5% de las escuelas
con mejores desempefos obtienen en promedio resultados de rendimiento que caen en
el nivel suficiente.
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Grafico 2.10: Distribucion en el rendimiento promedio en Matematica de
las Instituciones Educativas de secundaria
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En resumen, los resultados sobre el rendimiento promedio nacional en las diferentes
areas y grados, asi como, la distribucion del rendimiento promedio de las escuelas han
permitido vislumbrar no solo el pobre desempeiio académico de los estudiantes de nuestro
sistema, sino también, la existencia de una fuerte segmentacion institucional relacionada
a la alta heterogeneidad del rendimiento entre las escuelas.

INFLUENCIADE LAS DIFERENCIAS ENTRE ESTUDIANTES Y DE LAS DIFERENCIAS ENTRE
LAS ESCUELAS EN LA VARIABILIDAD TOTAL DEL RENDIMIENTO: COMPARACION DE
LOS RESULTADOS A ESCALA NACIONAL Y AL INTERIOR DE LOS DISTINTOS ESTRATOS
REPRESENTATIVOS

En los graficos 2.11 a 2.14, se presentan los porcentajes de las diferencias en rendimiento
en Comunicacién y Matematica —en ambos niveles evaluados—, atribuidos a las diferencias
entre escuelas (barras verdes) y a las diferencias entre alumnos (barras amarillas).

Un resultado que salta a la vista al observar los graficos 2.11y 2.12 es que las di-
ferencias en el rendimiento en Comunicacion y en Matematica atribuido a las diferencias
entre escuelas son mayores a escala nacional que en los estratos estatal, no estatal, estatal
urbano y estatal rural. Estos resultados indican que, al interior de los estratos, el efecto
de la escuela en el rendimiento es relativamente menos importante y que las caracte-
risticas de los estudiantes son las que principalmente determinarian su desempefio. Al
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respecto, mientras que a escala nacional las diferencias en rendimiento en Comunicacion
y Matematica que se originan por las diferencias entre escuelas son de 46% y 51%, respec-
tivamente, al interior de los otros estratos estudiados van de 23% a 38% en Comunicacion
y de 27% a 44% en Matematica.

Grafico 2.11: Distribucion de las diferencias de rendimiento en Comunicacion de los
estudiantes de sexto grado de primaria, entre varianza intra escuela y entre escuelas

D Varianza al interior de las escuelas

. Varianza entre escuelas

Nacional 54
Estatal 62 ‘
No Estatal 77 ‘
Estatal Urbano 75 ‘
Estatal Rural 70
(; 25 50 75 100

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.

Elaboracion: UMC.

Grafico 2.12: Distribucion de las diferencias de rendimiento en Matematica

de los estudiantes de sexto grado de primaria
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Otro resultado importante, es que existe una mayor heterogeneidad en el rendi-
miento atribuido a las diferencias entre escuelas estatales que en las no estatales y en
las estatales rurales que en las estatales urbanas. En efecto, justamente aquellos estratos
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que presentan una mayor heterogeneidad entre las escuelas también alcanzan resultados
mas bajos entre sus estudiantes. Al respecto, un estudio sobre equidad escolar que inclu-
y0 a los paises participantes del PISA (2000) y PISA plus (2001) encontré que los 8 de 11
paises con mas alta equidad entre las escuelas también obtenian los mayores puntajes en
la escala de alfabetizacion lectora, y que los 11 de 13 paises con mas baja equidad (mas
del 50% de la varianza del rendimiento se atribuye a factores relacionados a la escuela)
entre las escuelas mostraban un rendimiento mas bajo que el rendimiento promedio en
la OECD (OECD, 2005a).

Una posible explicacion a la mayor heterogeneidad de rendimiento entre escuelas
estatales que entre las no estatales es la mayor presencia de instituciones unidocente/
multigrado en las primeras. Asi, se ha encontrado que dentro del universo estatal, el 26%
de los estudiantes de sexto grado de primaria son atendidos por escuelas unidocente/mul-
tigrado. Mientras que, en el universo no estatal, este porcentaje desciende a 8%.

Grafico 2.13: Distribucion de las diferencias de rendimiento en Comunicacion de los
estudiantes de quinto grado de secundaria, entre varianza intra escuela y entre escuelas
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

De otra parte, en los graficos 2.13 y 2.14, se observa que la heterogeneidad de
las escuelas en cuanto al rendimiento en Matematica es menor al interior de los estratos
estatal, no estatal, estatal urbano y estatal rural que a escala nacional.*’ Sin embargo,
en Comunicacion, las diferencias entre escuelas tienen una mayor importancia para de-
terminar las diferencias de rendimiento en el estrato estatal rural que a escala nacional y
el resto de los estratos. Una posible explicacion es que al haber menos escuelas del nivel
secundario en el area rural, probablemente exista una mayor dispersion de estas, que

49. Estos resultados también se encontraron al analizar el rendimiento en Comunicacion y en Mate-
matica en sexto grado de primaria.
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implique un diferente grado de ruralidad de las mismas. Esto, podria significar que estas
escuelas atienden a estudiantes de realidades diferentes, al provenir estos de diferentes
comunidades. De esta manera, la mayor influencia de la escuela en la determinacion de
diferencias en el rendimiento en Comprension que en Matematica, podria estar asociado a
la mayor diferencia en la composicion sociocultural del alumnado (lengua materna) entre
las escuelas del area rural a diferencia de los otros estratos.

Gréfico 2.14: Distribucion de las diferencias de rendimiento en Matematica de los
estudiantes de quinto grado de secundaria, entre varianza intra escuela y entre escuelas
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

No deja de sorprender el hecho de que haya una mayor heterogeneidad del ren-
dimiento en Matematica entre escuelas no estatales que entre las estatales, y que esto
no se verifique para el caso de Comunicacion. Al respecto, al tratarse de las mismas
escuelas no estatales, evaluadas en dos areas distintas, los resultados encontrados se
podrian atribuir, entre otros aspectos, a las diferentes orientaciones pedagogicas que
ciertas escuelas den al area de Matematica, a una mayor diferencia entre las caracteris-
ticas de los docentes de Matematica que entre las de los docentes de Comunicacion, o a
una mayor diferencia en el nivel de cobertura, énfasis o profundidad de los contenidos
desarrollados en Matematica.

ANALISIS DE LA INEQUIDAD DE LOS APRENDIZAJES AL INTERIOR DEL SISTEMA
ATRIBUIDO A LAS DIFERENCIAS ENTRE ESCUELAS: COMPARACION DE LOS
RESULTADOS AL INTERIOR DE LOS DISTINTOS ESTRATOS REPRESENTATIVOS

En los graficos 2.15 a 2.18, se muestra la variabilidad de los rendimientos promedios de las
escuelas estatales, no estatales, estatales urbanas y estatales rurales. Con este analisis es
posible observar no solo los diferentes grados de heterogeneidad en los distintos estratos,
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sino también, los diferentes rendimientos promedios y niveles de desempefo logrados en los
mismos. Cabe precisar, ademas, que estos graficos agregan la informacion del rendimiento
promedio nacional, el cual es representado por la linea gruesa de color verde.

En el grafico 2.15, se observa que los estudiantes de sexto grado que asisten a una
escuela estatal, ya sea del area urbana o rural, obtienen un rendimiento promedio en
Comunicacion que corresponde al nivel previo. Mientras que, aquellos que asisten a una
Institucion Educativa no estatal obtienen un rendimiento promedio que corresponde al
nivel basico. Asimismo, se puede observar que existe una mayor heterogeneidad de las
escuelas al interior del estrato estatal que en el no estatal y una mayor variabilidad del
rendimiento entre escuelas del area rural que entre las del area urbana. Estos resultados
se pueden observar comparando la longitud de las barras.

Es importante notar que aln cuando las escuelas estatales urbanas y estatales rura-
les logran en promedio rendimientos que corresponden al nivel previo; el de las primeras
esta mas proximo al nivel basico, mientras que, el de las segundas esta mas bien cercano
al nivel por debajo del previo.

Grafico 2.15: Distribucion del rendimiento promedio de las Instituciones Educativas
de sexto grado de primaria en el area de Comunicacion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 2.16, se observa que el promedio de rendimiento en Matematica de
los estudiantes de sexto grado de primaria que asisten a escuelas estatales del area rural
esta en un nivel por debajo del previo y el rendimiento promedio de los que asisten a una
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escuela estatal del area urbana corresponde al nivel previo. Mientras que, el resultado
promedio en las escuelas no estatales corresponde al nivel basico. Al igual que en el gra-
fico anterior, en este también se observa una mayor variabilidad del rendimiento entre
escuelas estatales que entre las no estatales y entre las estatales rurales que entre las
estatales urbanas.

Grafico 2.16: Distribucion del rendimiento promedio de las Instituciones Educativas
de sexto grado de primaria en el area de Matematica
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

De lo visto se puede senalar que, tanto en Comunicacion como en Matematica,
aproximadamente, el 95% de las escuelas estatales del area urbana y rural logran un
rendimiento promedio entre sus estudiantes, que como maximo alcanza el nivel basico.
Este resultado es preocupante en tanto supone que la mayoria de los estudiantes de sexto
grado de primaria que estudian en una escuela estatal no estaria logrando desarrollar las
capacidades esperadas en el grado.

Asimismo, se observa que las escuelas estatales del area rural son las que logran un
rendimiento promedio —en ambas areas evaluadas— entre sus estudiantes que es mucho
mas bajo que el que se logra en las estatales urbanas. En este sentido, mejorar la calidad
educativa en el sector estatal pasaria por formular politicas que prioricen a las escuelas
ubicadas en el ambito rural, pues, son las mas desfavorecidas.

En los graficos 2.15y 2.16, se puede ver que existe una relacion directa entre el logro
promedio en los distintos estratos y la heterogeneidad de las escuelas de los mismos. Es
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decir que, en la educacion primaria, los estratos mas desfavorecidos (estatal en compara-
cion con el no estatal y estatal rural en comparacion con el estatal urbano) no solo tienen
problemas de baja calidad educativa sino también de inequidad.

De otro lado, en el grafico 2.17, se observa que el rendimiento promedio en Comu-
nicacion logrado en las escuelas estatales no corresponde al que deberia lograrse dado
el grado evaluado (quinto grado de secundaria). Ademas, el promedio obtenido en las
escuelas estatales del area urbana corresponde al nivel previo. Mientas que el rendimiento
promedio de las ubicadas en el area rural corresponde al nivel por debajo del previo.
Por su parte, el rendimiento promedio logrado en las escuelas no estatales corresponde
al nivel basico.

Resulta importante notar, ademas, que la heterogeneidad de las escuelas estatales
y no estatales es bastante similar. Al interior de las primeras la heterogeneidad es mayor
en las ubicadas en el area rural que en las urbanas. No obstante, este Gltimo resultado
parece ser mas pronunciado en el caso de las escuelas de primaria.

Gréfico 2.17: Distribucion del rendimiento promedio de las Instituciones Educativas
de quinto grado de secundaria en el area de Comunicacion

Escala de rendimiento

A
640 _

620 |
600 |
580 |
560 _| ..

540 _
520
500
480 -
460 -
440 .
420 -
400 |-
380
360 _ |

| Suficiente

Basico

Previo

- Por debajo
del previo

340
320 |
300

T
Estatal No Estatal Estatal Urbano  Estatal Rural

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 2.18, se observa que, en promedio, el rendimiento en Matematica de
un estudiante de quinto grado de secundaria cae dentro del nivel previo, si este asiste a
una escuela no estatal y corresponde a un nivel por debajo del previo, si este es atendido
por una escuela estatal, independientemente de su ubicacion (urbana o rural). Asi, aln
cuando existe una diferencia cuantitativa entre los desempefos promedios obtenidos en
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las escuelas estatales del area urbana y rural, esta no se refleja en diferencias en relacion
a los niveles de desempeno.

A diferencia de los casos analizados anteriormente, existe una mayor variabilidad
del rendimiento promedio entre escuelas no estatales que entre las estatales y entre las
estatales urbanas que entre las estatales rurales. Asimismo, un hecho preocupante, que
solo se da en los resultados de Matematica, es que el 95% de las escuelas estatales del area
rural logran que en promedio sus estudiantes de quinto grado de secundaria se ubiquen
a penas en el nivel por debajo del previo.

Grafico 2.18: Distribucion del rendimiento promedio de las Instituciones Educativas
de quinto grado de secundaria en el area de Matematica
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Igualmente, se observa en las escuelas no estatales, una mayor heterogeneidad en
el rendimiento promedio en Matematica, al compararlo con el de Comunicacion. Mientras
que, entre las escuelas estatales del area rural se observa una mayor heterogeneidad en
el rendimiento promedio en Comunicacion que en Matematica.>® Como hipétesis se puede
plantear que el primer resultado se deberia a mayores diferencias entre los docentes, o en
las practicas pedagodgicas en el area de Matematica frente a Comunicacion. Mientras que,

50. Estos hallazgos refuerzan el resultado encontrado al analizar la distribucion de la variabilidad
total del rendimiento —en Comunicacion y Matematica— entre varianza intra escuela y entre
escuelas al interior de los estratos analizados en este estudio.
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el segundo resultado, podria estar atribuido a las diferencias en la composicion sociocul-
tural (lengua materna) del alumnado de las escuelas del area rural. Esto ultimo resulta
preocupante, pues pareceria que las escuelas solo estan reproduciendo las desigualdades
socioculturales en desigualdades de rendimiento en Comunicacion en los estudiantes.
Asimismo, el valor agregado de la escuela en el desarrollo de capacidades Matematica
pareceria ser minimo, pues en el 95% de estas se obtiene un rendimiento promedio co-
rrespondiente al nivel por debajo del previo.

Por lo visto hasta aqui, consideramos que las politicas educativas dirigidas a mejorar
la calidad de la educacion con equidad deben tener como objetivo primordial reducir la
heterogeneidad entre las escuelas. Esto implica que se disefien politicas que atiendan a
las necesidades particulares de las escuelas que presentan bajos niveles de rendimiento.
Dado los resultados encontrados, las escuelas estatales rurales son aquellas que necesita-
rian ser priorizadas. No obstante, no se debe descuidar la atencion a aquellas ubicadas en
zonas urbanas que, como se ha visto, también tienen rendimientos bastante por debajo
de los esperados.

El siguiente capitulo presenta los resultados del modelo condicional de factores
asociados. Dichos resultados contribuiran a definir aquellos factores que desde la escuela
puedan ayudar a disefar estrategias para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes.
Asimismo, los modelos estimados para Matematica y para Comunicacion, brindaran pautas
para conocer de forma mas detallada aquellas caracteristicas de los estudiantes y de las
escuelas que afectan de manera diferenciada los aprendizajes de los estudiantes en cada
una de estas areas. Cabe sefalar que, los modelos seran analizados Unicamente para el
sexto grado de primaria y que los resultados de este no necesariamente se cumplen para
quinto grado de secundaria.



Factores asociados al desempeio académico
de los estudiantes de sexto grado

En este capitulo, se presentan los resultados de la estimacion del modelo jerarquico lineal
condicional, la descripcion de las interrelaciones entre los factores asociados y, las relacio-
nes bivariadas entre estos y el rendimiento. Estos analisis complementaran los resultados
encontrados —en el capitulo anterior— respecto a las diferencias de rendimiento entre las
escuelas y entre los alumnos al interior de estas. De esta manera, se tendra un panorama
mas completo sobre las condiciones en las que se desarrolla el proceso de ensehanza
aprendizaje dependiendo del tipo de escuela a la que asiste el estudiante.

El objetivo principal de este capitulo es demostrar empiricamente que las carac-
teristicas de los estudiantes, que pueden ser modeladas a través de la escuela, influyen
significativamente en el desempeiio de los mismos aun después de controlar por sus an-
tecedentes. Asimismo, que los procesos escolares tienen una influencia en el rendimiento
académico de los estudiantes, que va mas alla de las diferencias de insumos entre las
escuelas. Encontrar evidencia empirica sobre tales relaciones permitira delinear politicas
educativas dirigidas a mejorar el desempeno académico de los estudiantes y reducir las
desigualdades entre estos.

Ademas, es importante recalcar que los factores que afectan el rendimiento no se
dan de manera aislada y que ciertos antecedentes de los estudiantes pueden determinar
sus actitudes y comportamiento en la escuela. De alli que, este tipo de resultados podria
sugerir la necesidad de trabajar coordinadamente en el desarrollo de politicas intersec-
toriales con las instituciones correspondientes.

Como se ha sefalado, en la EN 2004 se recogio informacion sobre las caracteristicas
del alumno, del aula y de la escuela. Entre los factores referidos a las caracteristicas del
primero, se mencionan: el nivel educativo de los padres, la historia académica del estu-
diante, el estatus economico de la familia, los recursos educativos en el hogar, el estatus
ocupacional de los padres, el trabajo infantil, la lengua materna, el sexo del estudiante,
el interés del estudiante por el aprendizaje, el autoconcepto académico del estudiante,
las estrategias de aprendizaje que el estudiante emplea, la percepcion del alumno sobre
la relacion con sus docentes, las expectativas de estudios futuros, entre otros.
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De otro lado, algunos de los factores referidos a caracteristicas del docente, de la cla-
se y de la escuela por los cuales se indagaron en la EN 2004, son: la habilidad, satisfaccion,
expectativas, autoeficacia y creencias del docente; el tipo de gestion de la escuela, las
instalaciones y equipamiento de la escuela, la cobertura curricular, la cultura escolar,
entre otras.

MODELO MULTINIVEL DE FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Con el modelo incondicional estimado en el capitulo anterior se obtuvo el porcentaje de
las diferencias totales de rendimiento que se atribuyen al hecho de que las escuelas ten-
gan diferentes caracteristicas, y el que se atribuye a las diferencias entre los estudiantes
al interior de las escuelas. Con el modelo final, al incorporar los factores asociados al
rendimiento, se espera explicar parte de esas diferencias, tanto a nivel de estudiante
como a nivel de escuela.>!

Dentro de las dimensiones abordadas en el marco teorico de los factores asociados,
las que finalmente han permanecido en el modelo son los que se presentan a continua-
cion.

Aspectos referidos al estudiante (efectos de individuo)

— Caracteristicas sociodemograficas

— Antecedentes socioecondmicos del estudiante
— Antecedentes académicos del estudiante

— Caracteristicas actitudinales y motivacionales
— Relacion docente - estudiante

Aspectos referidos a la escuela (efectos de escuela)

— Caracteristicas institucionales y sociodemograficas
— Caracteristicas del grupo atendido

— Equipamiento de la escuela

— Procesos para la ensefanza

— Motivacién de los docentes de la escuela

— Clima de la escuela

Cabe precisar que, los factores sobre los que el Ministerio de Educacion®? puede
intervenir no solo refieren a caracteristicas de las escuelas sino también a caracteristicas

51. Sobre las especificaciones técnicas de los modelos jerarquicos lineales, léase en el capitulo 1.
52. Se incluye a todas las instancias de decision regional, local, etc.
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del alumno. En tanto, a través de la escuela se pueden modificar, regular o reafirmar ciertas
caracteristicas de los estudiantes, como por ejemplo: las actitudinales o motivacionales.

RENDIMIENTO EN COMUNI;ACI()N Y MATEMATICA DE UN ESTUDIANTE DE SEXTO
GRADO TIPICO EN EL PERU

Entre los resultados del modelo final estimado obtenemos el rendimiento promedio na-
cional condicional (intercepto del modelo estimado). Este, lleva ese nombre debido a
que esta condicionado a los factores incluidos en el modelo estimado.>? En este estudio,
se han incluido las variables de tal manera que el intercepto represente el rendimiento
promedio de los estudiantes con las caracteristicas mas comunes (de mayor frecuencia)
en el Perl. De esta manera, a partir de las frecuencias de las variables consideradas en
el modelo se ha obtenido informacion de los valores mas comunes para cada una de estas
(ver anexo 8). De este modo, llamamos estudiante tipico a aquel que presenta las carac-
teristicas mas comunes dados los factores que se incluyen en los modelos especificados
para Comunicacion y Matematica.>*

Un estudiante tipico en el Peru logra un rendimiento en Comunicacion de 324 puntos
aproximadamente y en Matematica de 306 puntos aproximadamente. Esto significa que,
tiene un desempefo académico que corresponde al nivel basico en Comunicacion y Matema-
tica.?® Asimismo, como se puede comprobar estos resultados son diferentes al rendimiento
promedio nacional en Comunicacion (293) y en Matematica (290), ambos obtenidos sin
controlar por los factores que explican las diferencias de rendimiento.

{CUALES SON LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES PERUANOS DE SEXTO
GRADO DE PRIMARIA Y DE LAS ESCUELAS QUE LOS ATIENDEN QUE INFLUYEN
PREDOMINANTEMENTE EN EL RENDIMIENTO EN COMUNICACION?

Como se mencion6 anteriormente, la importancia relativa de los factores asociados al
rendimiento, asi como la interaccion entre estos, se obtienen a partir de la estimacion del

53. Es importante la comprension de lo que significa el rendimiento promedio condicional, pues, en
la lectura del modelo se menciona reiteradamente como el rendimiento promedio del estudiante
tipico.

54. Cabe sefialar que, los valores mas comunes en el caso de las variables dicotomicas se ha repre-
sentado por el “0”. Esto, para asegurar que el rendimiento promedio condicional (intercepto)
corresponda al estudiante con las caracteristicas tipicas. Por ejemplo, dada la especificacion de
nuestro modelo un estudiante tipico es aquel que tiene lengua materna castellana, no trabaja,
no estudia matematica porque lo obliguen, no tiene dificultad para entender las clases, estudia
en una escuela estatal, etc.

55. El rendimiento promedio condicional en Comunicacion (325) y en Matematica (306) depende de
los factores incluidos en ambos modelos, respectivamente.
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modelo condicional final. Este, se consigue como resultado de ingresar secuencialmente
los factores que presentan una asociacion bivariada significativa con el rendimiento y de
conservar aquellos que resultan estadisticamente significativos o explican parte de la
variabilidad del rendimiento intra y/o entre escuelas.

A continuacion se presentan los resultados de la estimacion del modelo condicional
final. Primero, se explicara el efecto neto de un factor especifico. Luego, en el caso de
los efectos individuales, se resaltara el efecto neto de un conjunto de factores tomando
en consideracion la asociacion encontrada entre estos. Esto, es importante dado que, los
factores no se dan de manera aislada sino que se condicionan y retroalimentan entre si.

A partir del modelo incondicional o nulo —sin variables explicativas— se obtuvo como
resultado que el 46% de las diferencias en rendimiento en Comunicacion se daba entre
escuelas y el 54% entre alumnos (Ver grafico 2.5). Ahora, con la estimacion del modelo
condicional final —incluye variables explicativas— se intentara explicar a qué factores
se atribuyen las diferencias de rendimiento que se dan entre escuelas y al interior de
estas.

Los resultados del modelo condicional muestran que, después de controlar por to-
dos los factores incluidos en este, las caracteristicas actitudinales y motivacionales, son
las que tienen un mayor efecto sobre el rendimiento en Comunicacion. Como se ve en la
Cuadro 3.1, el rendimiento promedio de un estudiante tipico de sexto grado de primaria
(324,4), se veria reducido en aproximadamente 52 puntos si es que este solo leyera por
obligacion escolar, considerara que siempre tiene dificultad para comprender la mayoria
de las clases, y ademas no tuviera expectativas de asistir a la secundaria.

Asimismo, se observa que el rendimiento promedio de un estudiante tipico se ve-
ria reducido en aproximadamente 17 puntos, si es que este ha repetido de grado por lo
menos una vez durante la primaria. Ademas, la situacion seria alin mas desfavorable si
consideramos que aquellos estudiantes que no han tenido éxito en la escuela, son quienes
con mayor frecuencia no posen una actitud adecuada®® que favorezca su desempefio en
la escuela. En este caso, el rendimiento promedio de un estudiante tipico, se reduciria
en aproximadamente 69 puntos.

Otra variable importante, es la percepcion del estudiante respecto a la relacion que
tiene con su docente. Al respecto, se ha encontrado que un estudiante con caracteristicas
tipicas en el Per(, excepto aquel que no tiene buenas relaciones con su docente lograria un
rendimiento aproximado en Comunicacion de 313,4 (11 puntos menos que el promedio).

Adicionalmente, como se vera mas adelante, los estudiantes repetidores por lo gene-
ral tienen extraedad (salvo que hayan ingresado a la escuela antes de la edad normativa)
lo cual podria dificultar su integracion al grupo de la clase. Estos estudiantes, al tener

56. Refiere a las caracteristicas actitudinales y motivacionales incluidas en este modelo.
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Cuadro 3.1: Resultados de la estimacion del modelo de factores asociados al rendimiento

de los estudiantes de sexto grado de primaria en Comunicacién

Efectos fijos Coeficiente Error estandar

Rendimiento promedio nacional condicional 324,4 2,66

Efectos de individuo
Caracteristicas sociodemogrdficas

Hombre -2,7 1,75

Lengua materna nativa -9,7 4,19

Antecedentes socioeconémicos de los estudiantes

Nivel socioeconémico y cultura del hogar 7,6 1,23

Trabajador -1,8 1,94

Antecedentes académicos de los estudiantes

Repetidor -17,0 2,00

Caracteristicas actitudinales y motivacionales

Lee por obligacion -20,9 1,64

Dificultad para entender las clases -20,2 1,79

Sin expectativas de asistir a la secundaria -10,9 2,11

Relacion docente - estudiantes

No siempre tiene una buena relacion con su docente -10,8 1,56
Efectos de escuela

Caracteristicas institucionales y sociodemogrdficas

Privado 1,7 3,45

Rural -10,2 3,21

Caracteristicas del grupo atendido

Nivel socioeconémico y cultural promedio

en la escuela 17,0 2,29

Alumnado mayoritariamente con lengua nativa -18,7 5,51

Equipamiento de la escuela

Tenencia de instalaciones y equipamiento propicios

para el aprendizaje 7,0 1,46

Procesos para la ensefanza

Menor cobertura curricular -5,2 2,34

Habilidad del docente 3,7 1,30

Motivacion de los docentes de la escuela

Satisfaccion del docente 8,9 2,23

Expectativas del docente 6,5 2,70

Clima de la escuela

Relacion profesor - alumno promedio en la escuela 4,8 1,72

Porcentaje
. Componente de explicado del
Efectos aleatorios i — total de la
varianza (%)

Varianza del rendimiento entre escuelas 410,6 87
Varianza del rendimiento entre alumnos 3307,9 10

Elaboracion: UMC



68 EVALUACION NACIONAL DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL 2004

mayor edad que aquellos que estan en la edad normativa, probablemente no compartan
sus mismos intereses y expectativas, y suelen tener mayores dificultades para comprender
las clases. En este sentido, este tipo de alumnado podria tener todas aquellas caracteris-
ticas que dificultan el aprendizaje, analizadas hasta este momento. De tal manera que,
el rendimiento aproximado en Comunicacion de un estudiante con tales caracteristicas®
seria 80 puntos menos que el que obtiene un estudiante tipico.

Por otro lado, el factor socioeconémico y cultural juega un papel muy importante
en la determinacion del rendimiento académico. Aln cuando el coeficiente no sea muy
alto (7,6) este explica un alto porcentaje de la variabilidad del rendimiento. Ademas,
muchas de las otras caracteristicas analizadas estan, en cierto sentido, asociadas a los
recursos economicos que manejan la escuela y la familia del alumnado. Al respecto, se
puede mencionar que, los estudiantes de mayor nivel socioeconémico mayormente asisten
a escuelas en donde existen mecanismos de seleccion del alumnado, asi como también,
en donde se ofrecen mayores oportunidades de aprendizaje.

Cabe senalar que, el nivel socioeconémico y cultural al que pertenece el estudian-
te no solo explica las diferencias de rendimiento al interior de la escuela, sino también
entre escuelas. Ademas, el porcentaje explicado de la variacion del rendimiento entre
las escuelas (34%) es mayor que el porcentaje explicado de la variacion del rendimiento
entre alumnos (1%).%8 Asi, alin cuando se esperaria lo contrario, estos resultados muestran
dos situaciones importantes. Primero, la explicacion casi trivial de la desigualdad del
rendimiento al interior de las escuelas podria atribuirse a la existencia de pocas dife-
rencias en el origen socioeconoémico y cultural de los estudiantes de una misma escuela.
Segundo, el hecho de que una caracteristica individual explique una alta proporcion de
las diferencias de rendimientos grupales es indicador de la existencia de diferencias entre
escuelas en cuanto al estatus socioeconémico y cultural del alumnado que atienden. En
este sentido, los resultados encontrados dan indicios de la existencia de segmentacion
en el sistema educativo, principalmente, a partir del origen socioeconémico y cultural
de los estudiantes.

Igualmente, se ha encontrado que existe una suerte de segmentacion institucional
no solo relacionada al hecho de admitir alumnos con ciertas caracteristicas socioecono-
micas y culturales, sino que también habria evidencias de una seleccion en funcion a la
historia académica, condicion laboral y ciertas caracteristicas actitudinales del alumno.
Al respecto, como evidencia del resultado anterior, se ha encontrado que tales factores

57. Se refiere a un estudiante que comparte las caracteristicas del estudiante tipico (definido
anteriormente) excepto que el no tipico ejemplificado en esta seccion se diferenciaria por las
siguientes caracteristicas: solo lee por obligacion, siempre tiene dificultad para comprender la
mayoria de las clases, no tiene expectativas de asistir a la secundaria, ha repetido por lo menos
un grado, y no tiene buena relacion con sus docentes.

58. Los porcentajes mencionados refieren a la porcion de varianza del rendimiento explicada al incluir
Unicamente el nivel socioecondémico y cultural del alumno (variable a nivel individuo).
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individuales explican una mayor proporcion de las diferencias de rendimiento entre escue-
las que al interior de estas. Presentando, los efectos mas importantes, por su magnitud,
los siguientes: condicion de repetidor y actitud hacia la lectura.

De otro lado, aln cuando la condicion laboral y el sexo del estudiante no resulten
significativos para explicar el rendimiento en Comunicacion, estos explican una pequeia
parte de la varianza del rendimiento. Ademas, un resultado importante que se desarrollara
mas adelante es que estas variables operan a través de su consecuencia o influencia en
otras. Dentro de este modelo se ha encontrado que las actitudes y comportamiento de
un estudiante que trabaja, asi como la relacion con su docente, son las que hacen que
este tenga un rendimiento desfavorable en la escuela. Siendo, la caracteristica que mas
explica este hecho, la dificultad para comprender las clases de la mayoria de los cursos.
De otro lado, la actitud hacia la lectura, es la caracteristica que hace que las estudiantes
mujeres tengan un rendimiento en Comunicacion por encima del que obtienen los estu-
diantes varones.

Por el lado de los efectos de escuela, se encuentra que la composicion del grupo
atendido® tiene el mayor efecto sobre el rendimiento en Comunicacion. Este resultado
es importante, ya que sefala que el rendimiento de un estudiante es altamente afectado
por las caracteristicas de sus pares, con quienes comparten la misma escuela. El hecho de
encontrar coeficientes netos mas altos cuando se mide la influencia de factores socioeco-
noémicos y culturales promedio para la escuela que cuando se mide la influencia de los
mismos a nivel individual, refuerza la conclusion anterior de la existencia de segmentacion
institucional en funcion a estos factores.

Es importante resaltar que, dentro de las IE evaluadas se ha encontrado que aproxi-
madamente el 10% del alumnado asiste a escuelas donde la mayoria de los estudiantes
tienen una lengua materna nativa. Ademas, estos logran un rendimiento en Comunicacion
menor al que obtienen los que estudian en escuelas donde la mayoria tiene como lengua
materna al castellano. Sin embargo, el aprendizaje de estos estudiantes en algunas es-
cuelas, se efectlia en castellano como primera lengua. En efecto, como se detalla mas
adelante, de 63 escuelas de la muestra que atienden mayoritariamente a un alumnado
de lengua materna nativa,®® 34 sefialan que no aplican EBI.

Se ha encontrado también, que las escuelas cuyos docentes tienen una alta satisfac-
cion consiguen que sus alumnos rindan mejor académicamente. Igualmente, el hecho de
que los docentes de la escuela tengan altas expectativas sobre el desempeio académico de

59. Cabe sefalar que, dentro de este aspecto solo han permanecido en el modelo los siguientes
factores: Nivel socioeconémico y cultural promedio en la escuela y Alumnado mayoritariamente
con lengua nativa.

60. Se ha considerado que una escuela tiene una poblacion con lengua materna nativa mayoritaria
en sexto grado de primaria, si mas del 50% de sus estudiantes de dicho grado tienen lengua na-
tiva.
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sus alumnos favorece el rendimiento de los Ultimos (efecto Pigmaledn). En este sentido,
es importante que dentro de las politicas educativas se propongan medidas que busquen
mantener a la plana docente motivada. Una mejor planificacion y organizacion en la
escuela que se traduzca en una propuesta pedagogica consensuada, un mejor clima en
el aula y en la escuela, asi como, una mayor participacion de los padres en el proceso
educativo de sus hijos conllevara a mejorar las expectativas de los docentes y aumentar
su satisfaccion, con el consiguiente impacto positivo sobre el rendimiento estudiantil.
Asimismo, resulta alentador que se puedan lograr cambios positivos en la satisfaccion del
docente aln sin considerar un aumento en el salario de estos.®'

Con respecto a los procesos para la ensefanza, los que resultaron mas fuertes
para la explicacion del rendimiento en Comunicacion, fueron: cobertura curricular®? y
habilidad docente. Como se observa, ambas variables tienen un efecto positivo sobre el
rendimiento del estudiante, aln después de controlar por el resto de factores conside-
rados en el modelo.

La tenencia de instalaciones y equipamiento propicios para el aprendizaje es un
aspecto que también resulta altamente importante para mejorar el rendimiento de los
estudiantes. Una mayor probabilidad de contar con espacios educativos apropiados para el
desarrollo de las diversas areas curriculares, asi como, con servicios de primeros auxilios,
de soporte emocional o tutoria favorece al estudiante en el desarrollo de sus capacidades,
y por consiguiente, en su desempefo en la escuela. Es importante decir que, este factor
se mantiene significativo aln después de controlar por el tipo de institucion, el area de
ubicacion de la escuela, entre otros.

De otro lado, se ha encontrado que mientras mejor se sientan los alumnos de la
escuela con respecto a la relacion con sus docentes, mayor sera el rendimiento acadé-
mico que logren. Es importante notar que, aln cuando el efecto de la relacion profesor
alumno promedio en la escuela es relativamente bajo (aprox. 5 puntos) este muestra una
relacion bivariada con el rendimiento bastante alta%3, y es uno de los factores que mide
clima escolar, que afecta mas fuertemente el rendimiento de los alumnos.

Resulta importante el hecho de que las diferencias de rendimiento entre institu-
ciones educativas estatales y no estatales desaparezcan al considerar las caracteristicas
que hacen que las ultimas superen a las primeras. Como se vera mas adelante, las insti-

61. El indice de satisfaccion del docente no incluye ninglin item relacionado a los salarios que este
percibe.

62. Esta variable se dicotomiz6 debido a la carga de deseabilidad obtenida en las respuestas de los
docentes. Los valores que tomo la nueva variable son los siguientes: cero, si los docentes de la
escuela declaran desarrollar todos los contenidos presentados en los cuestionarios de ODA; y
uno, si desarrollan una cantidad menor.

63. Ver graficos 3.35 y 3.36. Para una explicacion mas detallada sobre este punto revisar la seccion
sobre Clima de la escuela.
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tuciones educativas estatales no solo tienen un déficit de equipamiento e instalaciones,
sino que ademas, en estas se cubren menos contenidos del curriculo, tienen un alumnado
con bajos recursos y con actitudes menos positivas hacia el estudio, asi como, una plana
docente con menores habilidades y menos motivada. De otro lado, las escuelas del area
rural siguen obteniendo un rendimiento mas bajo que las ubicadas en el area urbana, ain
después de controlar por todos los factores incluidos en el modelo. Lo anterior, podria
atribuirse a que hay otros factores que influyen en el bajo desempeno en las escuelas del
area rural y que no se estan midiendo en este modelo.

Finalmente, con la inclusion de todos los factores considerados en este modelo am-
pliado hemos logrado explicar aproximadamente un 10% de las diferencias de rendimiento
al interior de las escuela®* y aproximadamente un 87% de las diferencias de rendimiento
entre escuelas.®® Esto corresponde a una explicacion aproximada del 46% de la variabi-
lidad total del rendimiento en Comunicacion. De alli que, el rango posible de variacion
del rendimiento promedio entre las escuelas es mucho menor al encontrado inicialmente
cuando ningln factor explicativo era considerado. Esto significa que, si uniformizaramos
(positivamente), entre las escuelas, las caracteristicas exploradas en este modelo, se
podria reducir la desigualdad del rendimiento promedio entre estas.

Cabe destacar que, aun cuando se ha explicado una porcion considerable de las
diferencias de rendimiento entre las escuelas, todavia quedan diferencias estadisticamente
significativas entre estas. Esto implica que, existirian otros factores —que quedarian por
investigar— que ayudarian a explicar las diferencias de rendimiento entre las escuelas
pero que no se han explorado en este estudio.

iCUALES SON LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES PERUANOS DE SEXTO
GRADO DE PRIMARIA Y DE LAS ESCUELAS QUE LOS ATIENDEN QUE INFLUYEN
PREDOMINANTEMENTE EN EL RENDIMIENTO EN MATEMATICA?

En el capitulo 2, se encontrd que el 51% de las diferencias en rendimiento en Matematica
se daba entre escuelas y el 49% entre alumnos (ver grafico 2.5). Con los factores incluidos
en el modelo condicional final, se lograra explicar parte de las diferencias de rendimiento
entre las escuelas y al interior de estas. Esto quiere decir, que las diferencias en los fac-
tores considerados producen diferencias en el rendimiento. Por consiguiente, una forma
de reducir la desigualdad en rendimiento es reducir las diferencias en tales factores.

A continuacion, se dara una breve explicacion sobre los efectos netos de los factores
asociados al rendimiento en Matematica de mayor relevancia.

64. Se logro explicar 10% del 54% de las diferencias de rendimiento que se atribuyen a las diferencias
entre alumnos al interior de las escuelas.

65. Se logro explicar un 87% del 46% de las diferencias de rendimiento que se atribuyen a las dife-
rencias entre escuelas.
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Cuadro 3.2: Resultados de la estimacion del modelo de factores asociados al

rendimiento de los estudiantes de sexto grado de primaria en Matematica

Efectos fijos Coeficiente Error estandar
Rendimiento promedio nacional condicional 305,4 2,20

Efectos de individuo

Caracteristicas sociodemogrdficas 8.9 1.32
Hombre 82 ’
Lengua materna nativa ’

Antecedentes socioeconémicos de los estudiantes

Nivel socioeconoémico y cultura del hogar 3,2 0,96
- -1,6 1,61
Trabajador
Antecedentes académicos de los estudiantes
Repetidor 19,2 1,58
Caracteristicas actitudinales y motivacionales
Estudia matematica por obligacion -15,8 2,01
Dificultad para entender las clases -17,3 1,51
Sin expectativas de asistir a la secundaria -12,6 1,90
Relacion docente - estudiantes
No siempre tiene una buena relacién con su docente -10,5 1,29
Efectos de escuela
Caracteristicas institucionales y sociodemogrdficas 6,8 3,69
Privado 2,6 3,53
Rural
Caracteristicas del grupo atendido
Nivel socioeconémico y cultural promedio en la 11,8 2,64
escuela
Alumnado mayoritariamente con lengua nativa -14,1 5,52
Autoconcepto promedio del alumnado 6,4 2,17
Equipamiento de la escuela
Tenencia de instalaciones y equipamiento propicios
para el aprendizaje 8,8 1,61
Procesos para la ensefianza
Mayor cobertura curricular 5,7 2,53
Habilidad de los docentes de la escuela 3,5 1,45
Motivacion de los docentes de la escuela
Docentes con alta satisfaccion 8,0 2,64
Porcentaje
Ef et o . Compopente de explicado del
varianza total de la
varianza (%)
Varianza del rendimiento entre escuelas 635,6 77
Varianza del rendimiento entre alumnos 2328,4 10

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC
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Las caracteristicas actitudinales y motivacionales de los estudiantes tienen un efecto
bastante importante sobre el rendimiento en Matematica. Al respecto, se ha encontrado
que el rendimiento promedio en Matematica de un estudiante tipico de sexto grado de
primaria (305,4), se veria reducido en aproximadamente 46 puntos, si es que este solo
estudiara el curso de Matematica por obligacion escolar, considerara que siempre tiene
dificultad para comprender la mayoria de las clases, y ademas no tuviera expectativas
de asistir a la secundaria.

De la misma manera, si un estudiante ha repetido de grado por lo menos una vez
durante la primaria su rendimiento podria disminuir aproximadamente en 19 puntos. La
condicion de este estudiante seria aln mas desfavorable si consideramos que este pro-
bablemente no posee una actitud o motivacion propicia para su buen desempefo en la
escuela.® En este caso, el rendimiento promedio de un estudiante tipico, se reduciria en
aproximadamente 65 puntos.

De otro lado, una percepcion negativa del estudiante respecto de la relacion que
tiene con su docente influye desfavorablemente en el rendimiento del primero en el curso
de Matematica. Al respecto, se ha encontrado que si un estudiante tiene las caracteristicas
tipicas, excepto que no tiene buenas relaciones con su docente lograria un rendimiento
aproximadamente 11 puntos menor que el promedio de un estudiante tipico. Es decir, lo-
graria un puntaje aproximado de 294 puntos. Ademas, puesto que todas las caracteristicas
descritas hasta ahora estan bastante relacionadas, valdria la pena estimar el rendimiento
de un estudiante que ha repetido alguna vez, que no tiene una buena relacion con su do-
cente y ademas tiene actitudes y comportamiento poco propicios para el aprendizaje. Asi,
al agregar tales efectos se obtiene que un estudiante con tales caracteristicas obtendria
un resultado en Matematica 76 puntos por debajo del que obtiene un estudiante tipico.

Dentro de las caracteristicas demograficas, se ha encontrado que si la lengua ma-
terna del estudiante es nativa, este tiene un desempefio en Matematica por debajo del
que obtienen aquellos cuya lengua materna es el castellano. Asimismo, se ha encontrado
que las diferencias de rendimiento en Matematica entre estudiantes hombres y mujeres
se mantienen aln después de controlar por las caracteristicas actitudinales y de compor-
tamiento de los estudiantes. Al respecto, se ha encontrado que si el estudiante tipico en
el Per( fuera hombre obtendria aproximadamente 9 puntos por encima del que obtienen
las mujeres con las caracteristicas tipicas (305), es decir, aproximadamente 314 puntos.

Otro factor bastante importante que explica el rendimiento en Matematica, es el
estatus socioeconomico y cultural del hogar. Alin cuando no se observa un coeficiente alto,
este factor explica un alto porcentaje de la variabilidad del rendimiento. Encontrandose,
su mayor contribucion en la explicacion de la variacion del rendimiento entre las escuelas
(27%) que al interior de estas (1%). Estos resultados, respaldan la idea de que existe cierta

66. Refiere a las caracteristicas actitudinales y motivacionales presentadas en este modelo.
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segmentacion en el sistema educativo peruano, es decir, que hay una diferenciacion en
la composicion del alumnado de las escuelas relativa al origen socioeconémico y cultural
de los mismos.

Se ha encontrado también que la segmentacion institucional no solo se da por las
caracteristicas socioeconomicas y culturales, sino también por la historia académica,
condicion laboral y ciertas caracteristicas actitudinales del alumno. Como antecedente,
se ha encontrado que estos factores explican una mayor proporcion de las diferencias de
rendimiento entre escuelas que al interior de estas. Los factores mas importantes, por su
magnitud, son: el nivel socioecondmico y cultural, lengua materna, condicion de repetidor
y actitud hacia la lectura.

Cabe destacar que, aln cuando la condicion laboral del estudiante no resulte signifi-
cativa para explicar el rendimiento en Matematica, esta opera a través de su interrelacion
con otros factores considerados en el modelo. En este estudio se ha encontrado que, las
actitudes y comportamiento de un estudiante que trabaja y la relacion con su docente
son los factores que explican su bajo rendimiento en la escuela. Siendo, la caracteristica
que mas explica este hecho, la dificultad para comprender las clases de la mayoria de
los cursos.

Al medir los efectos de escuela, se encuentra que la composicion del grupo atendi-
do% es el aspecto con mayor efecto sobre el rendimiento en Matematica. Este resultado
es importante, ya que muestra la relevancia del efecto de pares al interior de las escue-
las. Igualmente, el hecho de encontrar coeficientes netos mas altos cuando se mide la
influencia de factores socioeconomicos y culturales promedio para la escuela que cuando
se mide la influencia de los mismos a nivel individual, refuerza la conclusion anterior de
la existencia de segmentacion institucional en funcion a estos factores.

Otro resultado importante, es que los estudiantes que son atendidos por escuelas
donde la mayoria tiene una lengua nativa logran un rendimiento en Matematica menor al
que obtienen los que estudian en escuelas donde la mayoria tiene como lengua materna
al castellano. Este resultado es consistente con lo encontrado en el modelo anterior, pues
si los primeros enfrentan problemas de comprension lectora es bastante probable que
también hayan tenido dificultad para comprender los problemas propuestos en la prueba
de Matematica, en tanto la prueba esta disefada para ser aplicadas en IE donde la ense-
nanza se imparte en castellano como primera lengua.

Otro efecto de composicion de la escuela que ha resultado significativo, es el auto-
concepto académico de los estudiantes. Al respecto, se ha encontrado que un estudiante

67. En el presente modelo, este aspecto agrupa a los siguientes factores asociados: Nivel socioeco-
nomico y cultural promedio en la escuela, alumnado mayoritariamente con lengua nativa y
autoconcepto promedio del alumnado. Cabe senalar que, solo estos tres factores son los que se
han mantenido significativos en el modelo condicional final.
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se veria beneficiado en su rendimiento en Matematica si asistiera a una escuela donde en
promedio el autoconcepto académico de los estudiantes es alto.

Respecto a la motivacion de los docentes, se ha encontrado que, aquellos que se
sienten altamente satisfechos con distintos aspectos de la escuela consiguen que sus alum-
nos rindan mejor académicamente. En este sentido, una escuela donde se implementen
acciones dirigidas a aumentar la satisfaccion de sus docentes lograra como consecuencia
mejoras en el aprendizaje de los alumnos que atienden. Cabe destacar, que dada la
composicion del factor evaluado, bastaria inicialmente con mejorar las relaciones entre
profesores, con los alumnos, con los padres de familia, con el Director; asi como, tratar de
obtener una propuesta pedagogica consensuada a nivel de escuela para lograr aumentar
la satisfaccion del docente.

Dentro de los factores utilizados para aproximarnos a los procesos para la ensefan-
za, los que resultaron mas fuertes para explicar el rendimiento en Matematica, fueron:
cobertura curricular®® y habilidad docente. Al respecto, se ha encontrado que ambas
variables tienen un efecto positivo sobre el rendimiento del estudiante, ain después de
controlar por el resto de factores considerados en el modelo.

La tenencia de instalaciones y equipamiento propicios para el aprendizaje es un
aspecto que también resulta altamente importante para mejorar el rendimiento de los
estudiantes. Asi, la disponibilidad de espacios educativos apropiados para el desarrollo de
las diversas areas curriculares, asi como, de servicios de enfermeria y de psicopedagogia
favorece al estudiante en su desempefio del area de Matematica. Cabe destacar que,
este factor se mantiene significativo alin después de controlar por el tipo de institucion,
el area de ubicacion de la escuela, entre otros.

Un resultado destacable, es que las diferencias de rendimiento entre instituciones
educativas estatales y no estatales desaparecen al controlar por otros factores del modelo.
Al respecto, se ha encontrado que las instituciones educativas estatales en comparacion
con las no estatales, presentan un déficit de equipamiento e instalaciones, menor cober-
tura curricular, un alumnado mas desfavorecido econémicamente y con actitudes menos
positivas hacia el estudio, asi como, una plana docente con menores habilidades y menos
motivada. Del mismo modo, al controlar por otros factores del modelo, las diferencias
entre las escuelas del area rural y las del area urbana, desaparecen.

Finalmente, con la inclusion de todos los factores considerados en este modelo am-
pliado hemos logrado explicar aproximadamente un 10% de las diferencias de rendimiento

68. Esta variable se dicotomizé debido a que no presentaba una distribucion apropiada para poder
incluirla en el modelo. Los valores que tomo la nueva variable son los siguientes: cero, si los
docentes de la escuela declaran desarrollar no todos los contenidos presentados en los cuestio-
narios de ODA; y uno, si desarrollan todos.
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al interior de las escuelas®® y aproximadamente un 77% de las diferencias de rendimiento
entre escuelas’?. Esto corresponde a una explicacién aproximada del 44% de la variabilidad
total del rendimiento en Matematica. Esto quiere decir que, si se homogenizara positi-
vamente todos los factores considerados en este modelo, se reducirian las diferencias de
rendimiento en Matematica en, aproximadamente, 44%.

INTERRELACION ENTRE LOS FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO Y EL LOGRO
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN COMUNICACION Y EN
MATEMATICA

Anteriormente, a partir de la estimacion del modelo condicional final se obtuvo los facto-
res con mayor poder explicativo de las diferencias de rendimiento entre los estudiantes.
Considerando que los resultados que se presentan en el modelo final son los efectos netos’"
de los factores asociados al rendimiento, no es posible identificar la interrelacion que se
da entre estos. En este sentido, puesto que estos factores no se dan de manera aislada,
se ha considerado presentar en esta seccion la interrelacion que puede haber entre los
factores asociados.

En las siguientes lineas, se describiran todos los factores que guardan relacion
con el rendimiento, las interacciones que se dan entre estos y algunas hipotesis sobre la
atenuacion de sus efectos en un modelo multivariado. En primer lugar, se presentaran los
factores individuales o caracteristicas de los estudiantes y se culminara con la presentacion
de los factores grupales o caracteristicas de las escuelas.

iCOMO SE DAN LAS RELACIONES ENTRE LAS CARACTERISTICAS DEL ESTUDIANTE
Y SU DESEMPENO EN LA ESCUELA?

Aproximadamente, la mitad de la variabilidad del rendimiento en Comunicacion y Mate-
matica se atribuye a las diferentes caracteristicas entre los estudiantes. Por esta razon, es
importante describir aquellas que favorecen o perjudican su desempefo en la escuela, y
como estas se interrelacionan con otros factores que también pueden terminar afectando
dicho rendimiento.

69. Se logro explicar 10% del 49% de las diferencias de rendimiento que se atribuyen a las diferencias
entre alumnos al interior de las escuelas.

70. Se logroé explicar 77% del 51% de las diferencias de rendimiento que se atribuyen a las diferencias
entre alumnos al interior de las escuelas.

71. Es decir, el efecto de un factor sobre el rendimiento, descontando el efecto de las demas variables
incluidas en el modelo que guardan relacion con el factor analizado.
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CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS
Sexo del estudiante

La desigualdad entre hombres y mujeres es un tema complejo que persiste hasta la
actualidad. Este problema ha sido abordado, entre otros aspectos, por sus implicancias
sociales y economicas. Pues, son las diferentes oportunidades a las que son expuestos
ambos sexos las que en cierta medida determinaran el desempeno de los mismos en los
diversos ambitos. Las diferencias en el desempefno académico entre hombres y mujeres
podria deberse al contexto sociocultural, a las diferentes practicas de socializacion que
favorecen ciertas habilidades diferenciadas entre los géneros o a las percepciones de los
docentes basado en sus creencias sobre las habilidades que pueden desarrollar los estu-
diantes (OECD, 2003; Shakeshaft, 1995; Shepardson y Pizzini, 1992).

En el Per(, recientemente y como resultado de una politica de ampliacion de la
oferta educativa se ha logrado reducir las brechas de cobertura por sexo a escala nacional
en educacion primaria. Como se ha visto en la introduccién del presente documento, las
estadisticas de la educacion en el Per( revelaron que al 2003 no existian diferencias entre
hombres y mujeres que concluyen la educacion primaria (UEE, 2005). Sin embargo, los
avances logrados en cobertura y conclusion no se replican para el caso de los resultados
de logro académico, pues estos no son iguales para ambos sexos. En efecto, en nuestro
pais se ha comprobado empiricamente que los estudiantes varones obtienen un desem-
pefo por encima de las estudiantes mujeres en las areas de Matematica y Ciencias (UMC,
2004a; 2004c).

Los resultados del analisis bivariado mostraron diferencias estadisticamente signifi-
cativas en rendimiento en Comunicacion a favor de las estudiantes mujeres,”? las cuales se
diluyeron al considerar el conjunto de variables incluidas en el modelo condicional final.
No obstante, cabe sefalar que en los analisis de modelos condicionales parciales surgieron
indicios de que los diferentes rendimientos entre hombres y mujeres podrian asociarse a
las distintas preferencias por la lectura que muestran los estudiantes de ambos sexos.”3 Un
hecho que respalda estos resultados, es que un 36% de estudiantes hombres reporta que
lee solo para hacer las tareas de la escuela. Mientras que, en el caso de las estudiantes
mujeres, este porcentaje es de 29%. De alli que, el mayor rendimiento en Comunicacion
mostrado por las mujeres esté asociado con el hecho de que estas muestren actitudes
mas positivas hacia la lectura.

72. Cabe sefalar que, las diferencias de rendimiento en Comunicacion, segun sexo del estudiante,
son estadisticamente significativas al 10%.

73. Pues, el efecto neto del sexo deja de ser significativo al incluir el factor relacionado al interés
por la lectura.
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Grafico 3.1: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seguin sexo Yy actitud hacia la lectura
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Fuente: MED — UMC. Evaluacién Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

En el grafico 3.1, se presentan los puntajes promedios en Comunicacion de los
estudiantes de sexto grado de primaria. Las barras amarillas corresponden a los puntajes
promedios de las estudiantes mujeres y las barras verdes a los de los estudiantes hom-
bres. Las diferencias entre los puntajes al interior de los grupos formados, segin actitud
hacia la lectura, no son estadisticamente significativos. Estos resultados respaldarian lo
anteriormente sefalado de porqué la diferencia de rendimiento en Comunicacion se diluye
en el modelo condicional final. Asimismo, estos resultados son positivos en la medida que
evidencian que las diferencias en el desempefio de los estudiantes no estan determinadas
por su sexo sino por sus actitudes hacia la lectura.

Por otro lado, si se encontraron diferencias significativas de rendimiento en Matema-
tica a favor de los estudiantes hombres de sexto grado de primaria. Tal como se observa,
en el grafico 3.2, alin cuando los estudiantes de ambos sexos logran un desempeno dentro
del nivel previo, los estudiantes hombres, en promedio, pueden desarrollar tareas de
mayor dificultad. Ademas, estas diferencias se mantienen estadisticamente significativas
aun después de incluir todos los factores que explican el rendimiento en nuestro modelo.
Es importante anotar que, estos resultados también se encontraron en la EN 2001, donde
los estudiantes hombres de cuarto grado de primaria obtuvieron un desempeno similar
que el de las mujeres en el area de Comunicacion y significativamente mayor en el area
de Matematica.

Finalmente, mientras que el mayor interés de las estudiantes mujeres hacia la lec-
tura explica su mayor rendimiento en Comunicacion, el mayor interés en las Matematica
que presentan los hombres no es suficiente para explicar su mayor rendimiento. En este
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sentido, futuras investigaciones podrian incluir preguntas sobre las expectativas que tienen
los maestros y padres de familia sobre el rendimiento en Matematica de los estudiantes,
dependiendo del sexo de los mismos. Esto, debido a que determinadas concepciones po-
drian estar traduciéndose en una mayor exigencia sobre aquellos (estudiantes hombres)
que se considera que podran responder, y demandando menos a aquellos estudiantes sobre
quienes se tiene una menor expectativa académica.

Grafico 3.2: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seglin sexo
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Lengua materna del estudiante

Este factor se formo a partir de la respuesta de los estudiantes sobre el idioma que apren-
dieron a hablar primero. Cabe puntualizar que en los cuestionarios también se formularon
otras dos preguntas con la intencion de obtener la frecuencia de uso de la lengua materna
nativa en otros ambitos —fuera del hogar. Estas preguntas recogen informacion sobre el
idioma que utilizan los estudiantes para comunicarse con sus amigos durante el recreo y
sobre el idioma que utilizan con su profesor.

Se ha encontrado que aproximadamente el 12% de estudiantes de sexto grado de pri-
maria aprendid a hablar primero una lengua distinta al castellano. Asimismo, como se puede
observar en el cuadro 3.3, solo el 33% de estos asiste a una IE que aplica el Programa de
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Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) y aproximadamente al 48% le ensefa un docente
que tiene lengua materna nativa. No obstante, solo un 19% de los estudiantes de lengua
nativa puede comunicarse con su docente en dicha lengua. Ademas, solo el 47% de los
estudiantes que tienen lengua materna nativa utilizan dicha lengua para comunicarse
con sus companferos. Estos descriptivos dan un indicio de que los estudiantes de lengua
materna nativa enfrentan dificultades para comunicarse con sus companeros de clase y
profesores al tener que utilizar un idioma distinto al nativo.

Cuadro 3.3: Distribucién de los estudiantes de sexto grado de primaria segun, la escuela

a la que asiste, lengua materna de su docente, y lengua de comunicacion que utiliza

. Lengua de Lengua de
La IE aplica  Lengua materna Ny Sy
comunicacion con comunicacion con
EBI del docente -
los companeros los docentes
Si No Castellano Nativa Castellano Nativa Castellano Nativa
Lengua materna 8,6 91,4 92,0 8,0 98,2 1,8 99,4 0,6
castellano
Lengua materna 32,9 67,1 52,5 47,5 46,6 53,4 81,4 18,6
nativa

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

De otro lado, dado que las pruebas de Comunicacién de la EN 2004 demandan
conocimientos previos (conocimientos del mundo y del lenguaje, y pautas culturales) de
quienes las desarrollan’* y puesto que el disefio de estas se basa en la Estructura Curri-
cular Nacional,” los estudiantes de lengua nativa —que asisten a escuelas en donde se
imparte la ensefanza utilizando el castellano como primera lengua— tendran mayores
dificultades al resolverlas.

La evidencia empirica sobre la influencia de la lengua materna en el desempefo
académico del estudiante sugiere que, quienes poseen una lengua materna distinta a la
lengua utilizada por los docentes, en la ensefianza de las diferentes areas curriculares,
obtienen un rendimiento menor al de los estudiantes que tienen una lengua materna
igual a la lengua en que se imparten las clases. Al respecto, en el Peru se ha encontrado
que, la asociacion negativa de la lengua materna nativa con el rendimiento —en Comu-
nicacion y Matematica— de los estudiantes de cuarto grado de primaria es estadistica-
mente significativa. Estos resultados se mantienen aln después de controlar por el nivel

74. Para mayor informacion sobre el marco evaluativo del area de Comunicacion revisar: UMC,
2005a.

75. Cabe sefalar que, aun cuando actualmente se utiliza el Disefo Curricular Nacional, las pruebas
de Comunicacion de la EN 2004 se elaboraron cuando estaba en vigencia la Estructura Curricular
Nacional.
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Grafico 3.3: Distribucion de los estudiantes en la escala de rendimiento en Comunicacion,
seglin su lengua materna

1000

800

600

400

200

0 200 400 600

Rendimiento en Comunicacion

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

socioeconomico de los estudiantes, por grado de ruralidad de las escuelas y por otros
factores (UMC, 2004b).

En el grafico 3.3, se puede ver la distribucion de los estudiantes en la escala de
rendimiento en Comunicacion. En el eje horizontal se representa a la escala de rendimiento
y en el eje vertical el nUmero de estudiantes. La distribucion con barras amarillas corres-
ponde a los puntajes alcanzados por los estudiantes cuya lengua materna es el castellano
y la distribucion con barras verdes, a los estudiantes cuya lengua materna es nativa.

Como se puede observar en dicho grafico hay estudiantes castellano hablantes con
un rendimiento tan bajo como los que obtienen los vernaculo hablantes, y ain cuando
algunos de estos Gltimos logran un desempeno suficiente, los primeros logran puntajes mas
altos. De otro lado, del grafico se puede inferir que el puntaje promedio de los estudiantes
cuya lengua materna es el castellano es mas alto que el de los estudiantes cuya lengua
materna es nativa. Asi, los picos mas altos —o los puntajes con mayor frecuencia— de
la distribucion con barras amarillas estan hacia la derecha de los picos mas altos de la
distribucion con barras verdes.

En el grafico 3.4, se observa la distribucion de los estudiantes en la escala de rendi-
miento de Matematica. La distribucién representada con barras verdes corresponde a los
estudiantes cuya lengua materna es nativa. Mientras que, la distribucién presentada con
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Gréafico 3.4: Distribucion de los estudiantes en la escala de rendimiento en Matematica,
segun su lengua materna
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

barras amarillas corresponde a los estudiantes cuya lengua materna es el castellano. En
este grafico, se observa que los estudiantes cuya lengua materna es el castellano tienen en
promedio un rendimiento en Matematica mayor al de los estudiantes de lengua nativa. Se
observa también que el maximo puntaje alcanzado por los estudiantes de lengua materna
nativa es mucho menor al maximo logrado por los de habla castellana. Sin embargo en
el extremo inferior de las distribuciones, se encuentran rendimientos similares en ambos
grupos. Este ultimo resultado, refleja la relevancia de otros factores en la explicacion de
las diferencias de rendimiento entre ambos grupos comparados.

ANTECEDENTES SOCIOECONOMICOS DE LOS ESTUDIANTES
Estatus socioeconémico y cultural de los estudiantes

Este indice esta compuesto por los siguientes indicadores: estatus ocupacional de los
padres, nivel educativo de los padres, indicador de riqueza e indicador de recursos edu-
cativos en el hogar. La fusion de estos brinda informacion sobre el poder, prestigio, capital
cultural y riqueza de la familia del estudiante. De tal manera que, el constructo que se
forma constituye una aproximacion a la posicion social de la familia del estudiante. La
idea detras de esto es probar la importancia relativa de los antecedentes familiares del
estudiante en la determinacion de las desigualdades de rendimiento.
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En este sentido, la evidencia empirica muestra que existe una alta asociacion posi-
tiva entre el origen social del estudiante y los resultados que este obtiene en la escuela,
el grado de compromiso con las actividades —curriculares y extracurriculares— que se
desarrollan en la escuela, las expectativas de realizar estudios superiores y el éxito en el
mercado laboral (Cervini, 2002; Willms, 2003; Santin, 2001.). Al respecto, en los estudios
de factores asociados al rendimiento de PISA plus (2001) se encontré que existe una re-
lacion positiva entre el estatus socioecondmico y cultural de un estudiante peruano y su
rendimiento en alfabetizacion lectora, matematica y cientifica. Ademas, estas relaciones
son mas pronunciadas en los niveles mas altos del indicador de estatus socioeconémico y
cultural que en los niveles mas bajos (UMC, 2004a; 2004c).

En este estudio, se ha encontrado que al interior de las escuelas el indice de estatus
socioeconomico influye positivamente en el rendimiento en Comunicacion del estudiante.
Asi el aumento en una desviacion estandar de este indice incrementa el rendimiento en
Comprension Lectora del estudiante en 8 puntos aproximadamente. Esta asociacion positiva
muestra que la escuela no logra revertir el efecto del origen social del estudiante sobre
el rendimiento académico, y en su lugar, solo reproduce estas diferencias.

Grafico 3.5: Relacion entre el indice de estatus socioeconémico y cultural del estudiante
de sexto grado de primaria y su rendimiento en Comunicacion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

El grafico 3.5, muestra la relacion existente entre el estatus socioeconémico de un
estudiante peruano de sexto grado y su desempefio en Comunicacion. Tal como se puede
ver, existe una tendencia ascendente en esta relacion. Es decir, se espera que —en prome-
dio— los estudiantes con mayor nivel socioecondmico obtengan un rendimiento mas alto
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en Comunicacion. No obstante, también es notorio el hecho de que existen otros factores
que también son importantes para determinar el éxito escolar del estudiante. Pues, como
se nota en el grafico, aunque la tendencia sea ascendente las desviaciones con respecto
a esta, muestran que estudiantes con un mismo nivel socioeconémico pueden obtener
resultados muy desiguales, llegando a tener incluso distintos niveles de desempefo.

Grafico 3.6: Relacion entre el indice de estatus socioecondmico y cultural del estudiante
de sexto grado de primaria y su rendimiento en Matematica
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

Como se observa en el grafico 3.6, existe una relacion positiva entre un estudiante
peruano de sexto grado y su desempefio en Matematica. La tendencia ascendente en esta
relacion es bastante notoria. Esto indica que, en promedio, se espera que los estudiantes
con mayor (menor) nivel socioeconomico obtengan un rendimiento mas alto (bajo) en
Matematica. Ademas, se observa que existen otros factores importantes que influyen
en el logro del estudiante. Como se muestra en el grafico, aln cuando la tendencia es
ascendente las desviaciones con respecto a esta, muestran que estudiantes con un mismo
estatus socioeconémico y cultural pueden obtener resultados muy desiguales, llegando
a tener incluso distintos niveles de desempefo. Mientras que, estudiantes cuyos estatus
son bastante disimiles pueden alcanzar un mismo rendimiento.

De otra parte, se han encontrado dos resultados importantes con respecto al
efecto del estatus socioecondmico y cultural sobre el rendimiento en Comunicacion y
Matematica. El primero, ya mencionado anteriormente, relacionado a la existencia de
una suerte de seleccion en las escuelas peruanas en funcion al nivel socioeconémico de
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los estudiantes.”® El segundo, relacionado a la existencia de efectos diferenciados (del
estatus socioeconémico y cultural) entre las escuelas.”” Respecto a este Gltimo, se ha
encontrado que, el efecto del estatus socioecondmico y cultural sobre el rendimiento (en
Comunicacion y en Matematica) es mas pronunciado al interior de las escuelas de gestion
no estatal que al interior de las de gestion estatal y al interior de las rurales que las del
area urbana (ver anexos 9y 10).

TRABAJO INFANTIL

En el cuestionario del alumno se incluyeron preguntas para indagar acerca del tipo de ac-
tividades laborales que realiza el estudiante, asi como, cuantos dias a la semana y cuantas
horas al dia dedica a dicha actividad. Dado que los estudiantes no manejan una definicion
apropiada del significado de trabajo, a este se le pidid que describa la actividad que realiza.
De este modo, con la informacion recogida en el cuestionario del estudiante y tomando
como guia la definicion internacional de trabajo infantil, se plante6 una metodologia para
la creacion de esta variable.”8 Una sintesis de la definicion adoptada internacionalmente es
la siguiente: no se considera trabajo infantil a aquello que no afecta la salud, el desarrollo
personal y tampoco interfiere en la escolaridad del individuo (Union Interparlamentaria /
OIT, 2002). Aun, cuando esta definicion es aceptada a nivel internacional, es muy dificil
que esta se pueda adaptar a todos los paises y contextos ya que alin no existe consenso
sobre donde situar las fronteras de lo aceptable y lo no aceptable.

El vinculo entre trabajo infantil y escolaridad se dio en el siglo XIX cuando en los
paises industrializados se crearon leyes para regular el trabajo infantil. Para acceder a
un empleo se debia exigir que los niflos hayan culminado la educacion basica (OIT, 2004).
La logica que estaba detras de esta idea era que mientras la educacion obligatoria fuera
universal, los nifios no tendrian tiempo disponible para realizar actividades laborales.
Si bien en un principio se creia que la obligatoriedad de la educacion basica para todos
eliminaria el trabajo infantil, esta no ha resultado ser la Unica condicion para su total
abolicion.

Son diversos los mecanismos de transmision que establecen una relacion entre
trabajo infantil y fracaso escolar. Por un lado, se tiene lo siguiente: a mayor tiempo dedi-
cado en actividades laborales, menor tiempo disponible para estudiar, mayores tasas de

76. Esta conclusion deriva del resultado de la estimacion del modelo condicional final en el que el
efecto individual del estatus socioecondémico y cultural explica una mayor proporcion de las
diferencias entre escuelas que al interior de estas.

77. Este resultado proviene de la modelacion de las pendientes como variables (efectos diferencia-
dos) entre escuelas. Es decir que, el efecto de una variable individual sobre el rendimiento es
diferente en ciertos tipos de escuelas.

78. La metodologia puede verse en el capitulo 1.
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inasistencia y menores probabilidades de incorporar los nuevos conocimientos desarro-
llados en clase, lo cual puede llevar a la repeticion del afo escolar, extraedad o incluso
desercion del sistema. De otro lado, a mayor tiempo de trabajo y/o exposicion a trabajos
mas penosos mayor el grado de agotamiento del estudiante y menor su motivacion hacia
el aprendizaje. Asimismo, si la practica de trabajo se da desde edades muy tempranas,
puede retrasar la edad de ingreso a la escuela del nifio, quien tendra que compartir el
aula con ninos de edades menores. Como consecuencia, se deteriora su sentido de perte-
nencia a la escuela y sus expectativas futuras, lo cual afecta negativamente la disciplina
y la relacion profesor - alumno.”®

En el Per(, el 25% de los estudiantes de sexto grado de primaria realizan alguna forma
de trabajo. Estos, como se puede ver en el cuadro 3.4, poseen una serie de caracteristicas
que no favorecen a su aprendizaje en la escuela. Los estudiantes que trabajan tienen menor
autoconcepto académico®? y menor interés por las Matematica que los que no trabajan.
El 41% de estudiantes trabajadores repiten de grado. Este porcentaje se reduce a 27% en
el caso de los no trabajadores. Los estudiantes que trabajan tienen una relacién con sus
docentes que es menos positiva a la de los que no trabajan. De otro lado, es alentador
saber que un porcentaje bastante alto de estudiantes trabajadores (80%) tenga expecta-
tivas de asistir a la secundaria. Aun cuando, es importante aclarar que este porcentaje es
menor al de estudiantes no trabajadores (85%) que declara lo mismo. Ademas, en todos
los casos, las diferencias entre los grupos son estadisticamente significativas.

Cuadro 3.4: Algunas caracteristicas de los estudiantes de sexto grado de primaria,

segun su condicion laboral

Repetidores  Autoconcepto Interés en Expectativas Relacion profesor
del alumnado matematicas de asistir a - alumno
la secundaria

% E.E. Promedio E.E. Promedio E.E. % E.E. Promedio E.E.

No trabaja 27,0 1,02 2985 1,97 299,9 2,08 84,4 0,89 299,0 2,34
Trabaja 41,2 1,85 279,6 2,93 290,1 3,37 79,6 1,61 277,3 3,83

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

De otro lado, como se observa en el grafico 3.7, los estudiantes que no trabajan
obtienen un puntaje promedio en Comunicacion por encima del que logran aquellos estu-
diantes que trabajan. Asi, ain cuando ambos grupos de estudiantes tienen un rendimiento
promedio que pertenece al mismo nivel de desempeno (previo), aquellos que no trabajan
estan mas proximos a desempenarse en un nivel superior (basico). A través del grafico,

79. Para mayor informacion sobre trabajo y escolaridad revisar: OIT, 2004 y OIT, 2002
80. Para mayor informacion sobre la elaboracion del indice de autoconcepto académico, revisar el
capitulo 1.
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también podemos deducir que existen otros factores ademas del trabajo que influyen
en el rendimiento, pues hay quienes obtienen rendimientos similares en Comunicacion
independientemente de su condicion laboral.

Gréfico 3.7: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seglin su condicion laboral
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 3.8, se observa que los estudiantes trabajadores tienen un rendimiento
promedio en Matematica que corresponde al nivel por debajo del previo. Mientras que,
los estudiantes que no realizan ninguna actividad laboral logran un rendimiento promedio
que corresponde al nivel previo, y ademas, bastante proximo a lograr las tareas de mayor
dificultad correspondientes a un nivel de desempeno basico.
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Grafico 3.8: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seglin su condicion laboral
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Fuente: MED — UMC. Evaluacién Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Finalmente, como se vio anteriormente, en el modelo multinivel el factor trabajo
no tiene un efecto estadisticamente significativo sobre el rendimiento. Esto, sucede
probablemente porque las diferencias de puntaje entre los estudiantes que trabajan y
aquellos que no lo hacen, se atribuyen principalmente a la mayor dificultad de los primeros
para comprender las clases y para relacionarse con sus docentes (factores que también
son incluidos en el modelo).

ANTECEDENTES ACADEMICOS DE LOS ESTUDIANTES
Repeticion

Alos estudiantes se les pregunto si es que alguna vez habian repetido, asi como, qué grado
y cuantas veces repitieron cada grado. Es importante incluir la variable repeticion en el
modelo, puesto que, al no existir una medida del nivel académico del estudiante antes
de ingresar al sexto grado, esta se convierte en una buena aproximacion al brindar cierta
informacion sobre la historia escolar del estudiante.

La repeticion refleja el bajo nivel académico del estudiante desde la perspectiva del
docente y los criterios que la escuela maneja basados en lo que establece el sistema. En
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este sentido, puesto que la condicién de promocion depende en parte del criterio que asu-
me el docente, no necesariamente todos los estudiantes que nunca han repetido de grado
tendran un desempeno esperado segun el curriculo del sistema. Sin embargo, en promedio
se espera que los repetidores no hayan llegado a desarrollar las capacidades esperadas
para el grado en el que no fueron promovidos (Schiefelbein E. y Wolff L., 1993).

Los estudiantes repetidores en la mayoria de casos presentan extraedad, es decir
que tienen una edad mayor a la normativa para el grado que cursan. Al respecto, existen
estudios internacionales como el de Vélez et al. (1993) que han encontrado una relacion
inversa entre extraedad y rendimiento. Asimismo, los resultados de la Evaluacion Nacional
2001 demuestran que los estudiantes con extraedad tienen un desempefio mas bajo en
Comunicacién y Matematica que los que tienen la edad normativa en cuarto grado de pri-
maria. Los estudiantes con extraedad al no sentirse identificados con el grupo encuentran
dificultades para establecer relaciones con sus companeros de clase, no tienen la misma
motivacion por el estudio, tienden a faltar con mayor frecuencia a clase y muchos de
estos terminan desertando del sistema (OIT, 2004).

En este sentido, el efecto de la repeticion sobre el rendimiento parece venir por
dos lados. El primero, relacionado a una atencion inadecuada de las necesidades de los
estudiantes repetidores que no contribuya a que estos puedan superar sus dificultades. El
segundo, explicado anteriormente, estaria asociado a las implicancias negativas de tener
una edad mayor a la del resto de la clase.

En el presente estudio, se ha encontrado que el 31% de los estudiantes de sexto
grado de primaria ha repetido por lo menos una vez en su vida escolar. Entre estos, hay
quienes solo han repetido una vez y quienes han repetido hasta mas de 6 veces a lo largo
de la primaria.8! A continuacién se presenta algunas caracteristicas de los estudiantes
repetidores que han sido evaluados en la EN 2004. Estos resultados permiten corroborar
lo descrito hasta el momento.

En el cuadro 3.5, se puede observar las caracteristicas que poseen los estudiantes
de sexto grado de primaria que han repetido por lo menos una vez durante su vida escolar.
Al respecto, se ha encontrado que, en comparacion con los estudiantes que nunca han
repetido, los estudiantes repetidores tienen menor autoconcepto académico y menor
interés en la Matematica.?? Igualmente, un menor porcentaje de estudiantes repetidores,
en comparacion con los que nunca han repetido de grado, tiene expectativas de asistir a

81. Cabe destacar que, dentro de la contabilidad del niUmero de veces que los estudiantes cursaron
cada grado no se ha distinguido entre los afios que han repetido por desaprobacion académica o
por retiro, ya que esta informacion no ha sido recogida.

82. En los cuestionarios aplicados se indagod solo por el interés en la lectura y en la matematica. En
este caso, solo se presenta los resultados para el indice de interés en matematica ya que el de
interés en lectura presentaba muy poca variabilidad.
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la secundaria. Ademas, los primeros tienen una percepcion menos positiva de la relacion
con su docente, y un sentido de pertenencia a la escuela mas bajo que los segundos.

Cuadro 3.5: Algunas caracteristicas de los estudiantes de sexto grado de primaria,

segun su historia escolar

Expectativas

z . Relacion Sentido de
Autoconcepto Interés en de asistir .
2 profesor - pertenencia a la
del alumno matematicas ala
. alumno escuela
secundaria

Promedio E.E. Promedio E.E. % E.E. Promedio E.E. Promedio E.E.
Nunca ha
repetido 305,9 2,09 3040 2,14 854 0,94 300,4 2,45 300,8 1,95

Ha repetido
por lomenos 2654 2,59 281,0 2,99 77,7 1,39 277,3 3,45 291,4 3,54
una vez

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Grafico 3.9: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
segln la variable repeticion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.
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Como se observa en el grafico 3.9, en promedio los estudiantes que nunca han
repetido de grado obtienen un puntaje mas alto que aquellos que han repetido por lo
menos una vez. También vemos que ambos grupos de estudiantes muestran un desempeiio
promedio en Comunicacion que corresponde al nivel previo. Esto estaria indicando que,
aun cuando existen mayores posibilidades de que los estudiantes que nunca han repetido
obtengan un mejor desempefo o un desempeio esperado, muchos de estos presentan
también serias deficiencias en su aprendizaje, en cierta medida, comparables a las que
presentan los estudiantes que han repetido algun grado. Asi, el criterio que utiliza el do-
cente para promover de grado a un estudiante no guardaria necesariamente concordancia
con lo que debe saber o debe hacer el estudiante en el grado evaluado, segln el Disefo
Curricular Nacional.

Grafico 3.10: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado de primaria,
segln la variable repeticion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 3.10, se observa que el rendimiento promedio en Matematica de
los estudiantes que han repetido por lo menos una vez durante la primaria es bastante
menor al obtenido por aquellos estudiantes que nunca han repetido. Los primeros tienen
en promedio un desempefio que corresponde al nivel por debajo del previo y los Gltimos
logran en promedio un desempefio que corresponde al nivel basico. En este caso, a dife-
rencia de lo que sucede con los resultados en Comunicacion, la promocion de un grado
a otro, otorgada por los docentes, parece guardar mas relacion con lo esperado por el
sistema. Asi, los estudiantes que nunca han repetido por lo menos demuestran un mane-
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jo elemental de las capacidades evaluadas en el grado. Mientras que los repetidores, ni
siquiera pueden desarrollar las preguntas que corresponden a capacidades propuestas en
el grado anterior.

CARACTERISTICAS ACTITUDINALES Y MOTIVACIONALES DEL ESTUDIANTE

Interés en la lectura

Para aproximarnos a la medida del interés en la lectura de los estudiantes se utiliz6 el
siguiente item: Leo solamente para hacer las tareas de la escuela. A este, el estudiante
debia de responder eligiendo una de las tres alternativas siguientes: si, no y a veces.®

La teoria sobre aprendizaje autoregulado sugiere que existe una relacion directa
entre el interés por el aprendizaje y el rendimiento. Un mayor interés en la lectura implica
un mayor compromiso, un aumento en las horas de estudio y la practica de estrategias
de aprendizaje, lo cual llevara a mejorar el desempeno del estudiante (UMC, 2005a). Los
datos recogidos por PISA plus 2001 muestran que existe una asociacion significativa entre
el rendimiento en alfabetizacion lectora de los estudiantes peruanos de quince afnos de
edad y el indice de disfrute de la lectura. Al respecto, se encontré que los estudiantes
del cuartil superior del indice de disfrute de la lectura obtienen un puntaje en alfabetiza-
cion lectora mayor que el que obtienen los estudiantes del cuartil inferior (UMC, 2004a).
No obstante se debe tener en cuenta que los estudiantes peruanos de quince afos que
declaran leer mas de dos horas diarias para entretenerse obtienen menor puntaje en la
escala de alfabetizacion lectora que los estudiantes de otros paises que reportan dedicar
menos tiempo a la lectura por entretenimiento (OECD, 2003).3

En el presente trabajo, se ha encontrado que, el 33% de los estudiantes de sexto
grado de primaria declaran que leen solo para hacer las tareas de la escuela. Mientras que,
el 67% declara que nunca o solo algunas veces lee para cumplir con las obligaciones de la
escuela. Ademas, como se muestra en el grafico 3.11, el rendimiento presentado por el
primer grupo de estudiantes esta por debajo del obtenido por el segundo. Es importante
observar que, aln cuando existe una diferencia estadisticamente significativa en el ren-
dimiento promedio de los dos grupos, ambos promedios caen dentro del nivel previo.

83. Cabe destacar que, este item es uno de los cinco que conforman el indice de interés en lectura.
No obstante, este no ha sido usado por su poca variabilidad.

84. Este resultado podria estar evidenciando problemas de deseabilidad social en las respuestas de
los estudiantes peruanos o la poca capacidad de los docentes para aprovechar esta caracteristica
favorable de nuestros estudiantes.
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Gréfico 3.11: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
segun la variable “leo por obligacion”
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
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Interés en Matematica

El indice de interés en Matematica se construyo a partir de las respuestas de los estudiantes
sobre cuanto les gusta estudiar el curso de Matematica, hacer ejercicios de matematica,
resolverlos de distintas formas, etc. Se espera que un estudiante que demuestre un alto
interés hacia alguna asignatura, adquiera un mayor compromiso en su estudio y desarrolle
estrategias para su aprendizaje, y por consiguiente logre una mejora en su desempefo.

La relacion encontrada en este estudio, entre el indice de interés en Matematica 'y
el rendimiento en la misma asignatura, es significativa, aunque no suficientemente fuerte
(0,19). Al respecto, se ha encontrado que la mayoria de los estudiantes de sexto grado de
primaria declara tener un alto gusto e interés hacia la Matematica. Como consecuencia,
se decidié utilizar uno de los itemes que conforman el indice, ya que permitia discriminar
mejor entre estudiantes con un mayor y menor gusto por la Matematica. El item seleccio-
nado es: Estudio Matematica porque me obligan.

En este estudio se ha encontrado que el 18% de los alumnos de sexto grado de pri-
maria declara que solo estudia Matematica porque esta obligado a hacerlo. Mientras que,
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el 82% declara que nunca o solo algunas veces estudia porque es su obligacion. Ademas,
se ha obtenido que, los estudiantes que solo estudian la asignatura por obligacion tienen
un rendimiento promedio en Matematica, bastante inferior al que logran en promedio
los estudiantes que no estudian por obligacion. Como se observa en el grafico 3.12, los
primeros tienen un desempefio promedio por debajo del previo, mientras que los Gltimos
logran un desempeiio basico.

Grafico 3.12: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado de primaria,
segln la variable “estudio Matematica por obligacion”
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

AUTOCONCEPTO ACADEMICO DEL ESTUDIANTE

El indice de autoconcepto académico del estudiante se construy6 a partir de cinco ite-
mes que recogen informacion sobre la percepcion del estudiante de su capacidad para
aprender, resolver las tareas, comprender las explicaciones y obtener resultados positivos
en las evaluaciones de la escuela. Este indice muestra una asociacion positiva (0,32) y
estadisticamente significativa con el desempeio en Comunicacion de los estudiantes de
sexto grado de primaria. Esto significa que, aquellos estudiantes con mayor autoconcepto
académico —mayor valor en el indice— presentan un mayor rendimiento que aquellos que
tienen un bajo autoconcepto académico.
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El autoconcepto académico, se define —en nuestro marco de analisis— como el con-
junto de rasgos que favorecen o no un buen desempefio en la escuela y que el estudiante
reconoce como suyos. Se dice que, el autoconcepto académico influye en la calidad de
pensamiento y en el procesamiento de lo aprendido. En este sentido, se esperaria que un
estudiante con alto (bajo) autoconcepto académico, se sienta bastante (poco) motivado
para aprender, y que por lo tanto le vaya bien (mal) en la escuela (UMC, 2005b).

A pesar de que el indice de autoconcepto académico del estudiante mostraba una
correlacion moderada con el rendimiento en Comunicacion (0,30) y Matematica (0,33),
este no se pudo incluir en el modelo multinivel de factores asociados porque no tenia una
buena distribucion®. Asi, se encontrd que un alto porcentaje de los estudiantes tienden a
responder positivamente a los itemes de autoconcepto académico. Dada esta situacion,
se decidid incluir un item que permitiera discriminar mejor entre los estudiantes con alto
y bajo autoconcepto académico. El item seleccionado fue el siguiente: Tengo dificultades
para comprender las explicaciones en la mayoria de cursos que me ensefan.

Los resultados encontrados, muestran que el 30% de los estudiantes de sexto grado
de primaria tiene dificultades para comprender las explicaciones en la mayoria de cursos
que les ensenan. El 40% declara que solo a veces tiene dificultades y el 30% restante
nunca las tiene. El primero de los grupos mencionados tiene un desempefo promedio en
Comunicacion y Matematica que es bastante menor al mostrado por los dos Gltimos.

En el grafico 3.13, se puede observar que, el rendimiento promedio en Comunicacion
de los estudiantes que declaran nunca tener dificultad para comprender las explicaciones
de la mayoria de cursos corresponde a un desempefo basico. Aln cuando el rendimiento
promedio de los que declaran siempre tener dificultad y de los que declaran tenerla solo
a veces corresponde a un desempeno previo. Los Gltimos logran un rendimiento promedio,
que esta bastante proximo a alcanzar el desempeio basico.

85. Esto derivd en un promedio nacional del indice de autoconcepto académico que es bastante alto
(294), dado el valor minimo (—60) y el maximo (459), asi como, en una bajisima variabilidad en
los resultados, concentrados alrededor de la media.
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Grafico 3.13: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
segln la dificultad para comprender las explicaciones de la mayoria de los cursos
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Elaboracion: UMC.

En el grafico 3.14, se observa que los promedios de rendimientos en Matematica
de los estudiantes que nunca, solo algunas veces y siempre tienen dificultad para com-
prender las clases, corresponden a desempeios basico, previo y por debajo del previo,
respectivamente. Estos resultados muestran claramente la asociacion directa entre un
autoconcepto académico positivo y el rendimiento en Matematica.
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Grafico 3.14: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado de primaria,
segun la dificultad para comprender las explicaciones de la mayoria de los cursos
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EXPECTATIVAS ACADEMICAS DEL ESTUDIANTE

Para aproximarnos a esta medida se les pregunto a los estudiantes sobre sus expectativas
de asistir a la secundaria. Segln los estudios de factores asociados al desempeno de los
estudiantes, las expectativas de estos se forman inicialmente en el hogar y posteriormente
se consolidan en la escuela. Asi, se dice que las expectativas de los estudiantes se dan por
transmision intergeneracional. Es decir, que padres con mayor nivel educativo tienden a
poseer expectativas mas altas las cuales son transmitidas a sus hijos (UMC, 2005a). De
otro lado, uno de los enfoques tedricos del clima escolar sostiene que la organizacion y
las politicas de la institucion educativa moldean el comportamiento, las expectativas y
actitudes del alumno (Kreft, 1993).

En el presente estudio, se ha encontrado que el 83% de estudiantes de sexto grado
de primaria creen que si asistiran a la secundaria, el 15% no sabe y el 2% cree que no
asistira. Las diferencias entre estos grupos son estadisticamente significativas, obteniendo
mayor desempeiio los estudiantes que estan seguros de asistir a la secundaria y los mas
bajos puntajes aquellos que estan seguros que no lo haran. Para el analisis con el modelo
multinivel, asi como, de relaciones bivariadas —como se muestra en esta seccion—, se
formaron dos categorias.
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Como se observa en el grafico 3.15, alin cuando ambos grupos de estudiantes tienen
un desempeno previo, los que tienen la expectativa de asistir a la secundaria tienen un
rendimiento promedio que esta proximo a corresponder al nivel basico.

Grafico 3.15: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seglin sus expectativas de asistir a la secundaria
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De otro lado, en el grafico 3.16 se observa que, el rendimiento promedio en Mate-
matica de los estudiantes que no tienen expectativas de asistir a la secundaria pertenece
a un nivel por debajo del previo. Mientras que el rendimiento promedio de los estudiantes
que si tienen expectativas de asistir a la secundaria corresponde a un nivel previo y ademas
estan proximos a lograr un desempeio basico.
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Gréfico 3.16: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seglin sus expectativas de asistir a la secundaria
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Un resultado importante que se desprende de los dos graficos anteriores, es que,
los estudiantes que no tienen expectativas de asistir a la secundaria tienen, en promedio,
un desempefo mas bajo en Matematica (Por debajo del previo) que en Comunicacion
(Previo).

RELACION DOCENTE ESTUDIANTE

En el cuestionario del alumno se incluyeron preguntas que recogen informacion sobre la
percepcion del estudiante de la relacion que tienen con sus profesores. Con estas pregun-
tas se construyo el indice de la relacion profesor alumno. Una buena relacion entre los
docentes y sus alumnos favorece al clima del aula. En este sentido, los estudiantes que
perciben que sus necesidades académicas, sociales y emocionales son tomadas en cuenta
por los docentes tienden a obtener un mejor desempeno académico. Al respecto, Cockley
et al. (2004) sefala que un docente comprometido en crear experiencias de aprendizaje de
calidad y en establecer vinculos e interactuar con sus estudiantes, promueve el desarrollo
de competencias en los Ultimos (UMC, 2005a).

El indice de relacion profesor alumno muestra una asociacion positiva con el rendi-
miento en Comunicacion (0,23) y en Matematica (0,22). Sin embargo, este tiene muy poca
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variabilidad y no permite discriminar entre los estudiantes. Al respecto, se ha encontrado
que la mayoria de los estudiantes responde positivamente a todos los itemes, lo cual
corresponde a una muy buena relacion con sus docentes. Asi, a consecuencia de estos
resultados, se formaron dos grupos de estudiantes para poder diferenciar entre estos,
seglin el grado de afinidad con sus docentes.8

Como se observa en el grafico 3.17, los estudiantes que no siempre tienen una
buena relacion con sus docentes logran un rendimiento promedio menor al que logran
los estudiantes que siempre tienen una buena relacion con sus docentes. Igualmente, el
rendimiento promedio de estos Gltimos esta proximo a corresponder al nivel basico.

Grafico 3.17: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seglin su percepcion sobre la relacion con sus docentes
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En el grafico 3.18, se observa que el rendimiento promedio en Matematica de
los estudiantes que tienen una percepcion mas positiva de la relacion con sus docentes
corresponde al nivel basico. Mientras que, el rendimiento del grupo con una percepcion
menos positiva sobre la relacion con sus docentes logra un desempefo por debajo del

86. Para una mayor especificacion, revisar definicion de variables en el capitulo 1.
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previo. Cabe resaltar que, estos Ultimos obtienen peores resultados en Matematica (por
debajo del previo) que en Comunicacion (previo).

Grafico 3.18: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado de primaria,
seglin su percepcion sobre la relacion con sus docentes
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{QUE CARACTERISTICAS TIENEN LAS ESCUELAS QUE ATIENDEN ALOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA'Y COMO AFECTAN SU DESEMPENO ACADEMICO?

Como se observo en el capitulo anterior, el rendimiento de los estudiantes varia de manera
importante segln la escuela a la cual asisten. Se encontrd que el 46% y 51% de las diferen-
cias en el rendimiento en Comunicacion y Matematica, respectivamente, se atribuyen a las
diferencias entre las escuelas. Esto implica que las caracteristicas de las escuelas influyen
considerablemente en el desempefio de los estudiantes y que existen ciertas practicas o
condiciones que hacen a algunas escuelas lograr mejores resultados que otras.

Otro resultado del capitulo anterior y que se explorara con mayor detalle esta parte,
es que no solo existen diferencias a escala nacional entre las escuelas sino que también
las hay entre escuelas segln el tipo de gestion y area de ubicacion. En este sentido, un
ejercicio primordial es identificar las caracteristicas que diferencian a estos tipos de
escuelas y probar empiricamente que las practicas y procesos que se dan al interior de
estas determinan de manera significativa el rendimiento de los estudiantes.
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CARACTERISTICA DEL GRUPO ATENDIDO

Nivel socioeconémico promedio en la escuela

Esta variable se construye a partir de la agregacion del indice de nivel socioeconémico
de los estudiantes. La intencion al analizar el efecto de esta variable y de otras, que
surgen a partir de la agregacion de la caracteristica de los estudiantes, es aproximarnos
a través del contexto escolar al efecto de pares en el rendimiento académico promedio
de las escuelas.

Las familias de los estudiantes con un mayor nivel socioecondmico —un mayor nivel
educativo, mayores recursos educativos en el hogar, mejor estatus ocupacional y mayores
riquezas— generalmente tienen un mayor compromiso por lograr el éxito académico de sus
hijos y ante contextos adversos tienden a contribuir, en mayor medida, al mejoramiento
de la calidad de la educacion en sus escuelas (Willms, 2003; Case Ay Deaton A. 1999).
En este sentido, los estudiantes de bajo nivel socioeconémico que comparten aulas con
estudiantes de mayor nivel respecto a este indice terminan beneficiandose de las acciones
emprendidas para el mejoramiento de la ensefanza en tales escuelas.

Como se observa en el grafico 3.19 y 3.20, existe una relacion positiva bastante
marcada entre el nivel socioecondmico promedio del alumnado y el rendimiento promedio
que logran en Comunicacion y Matematica. Estos graficos muestran que, mientras mejor
es el nivel socioeconémico promedio del alumnado que atiende la escuela mejor es el
rendimiento promedio de estos en las areas evaluadas. No obstante, debe notarse que,
el rendimiento no esta totalmente determinado por la composicién socioeconémica del
alumnado, en tanto, escuelas con un mismo estatus socioeconémico promedio pueden
lograr distintos rendimientos promedios. A la inversa, escuelas que obtienen un mismo
desempefno promedio entre sus estudiantes poseen una composicion socioeconémica
totalmente diferente.
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Grafico 3.19: Relacion entre nivel socioeconémico y cultural promedio y el rendimiento
promedio en la escuela de los estudiantes de sexto grado de primaria en Comunicacion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

Grafico 3.20: Relacion entre nivel socioeconémico y cultural promedio y el rendimiento

promedio en la escuela de los estudiantes de sexto grado de primaria en Matematica
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ALUMNADO MAYORITARIAMENTE CON LENGUA NATIVA EN LA ESCUELA

En este estudio se ha considerado que la escuela tiene una poblacion mayoritariamente
con lengua nativa en sexto grado de primaria si es que mas del 50% de estudiantes tiene
una lengua nativa. De acuerdo a esta definicion, en la muestra analizada se ha encontrado
63 escuelas con dicha caracteristica.®” Cabe precisar que, en promedio los resultados de
rendimiento en Comunicacion y Matematica de estas escuelas se encuentran por debajo
de los obtenidos por las escuelas cuyo alumnado tiene mayoritariamente una lengua
nativa.

En los graficos 3.21y 3.22, las barras muestran la distribucion de los rendimientos
promedios del 95% de las escuelas en Comunicacion y Matematica, respectivamente. Como
se puede observar, en el primer grafico, el rendimiento en Comunicacion en las escuelas
cuya poblacion estudiantil tiene mayoritariamente lengua nativa corresponde a un des-
empefo previo. Mientras que, el rendimiento promedio en las escuelas cuya poblacion

Grafico 3.21: Distribucion del rendimiento promedio en Comunicacion en las escuelas
segln lengua materna de la poblacion estudiantil que atiende
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

87. El analisis realizado en este reporte se ha hecho sobre 632 escuelas.
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estudiantil tiene minoritariamente la lengua nativa corresponde a un desempefo previo.
Estos resultados son similares en el area de Matematica (ver grafico 3.22).

Grafico 3.22: Distribucion del rendimiento promedio en Matematica en las escuelas
segln lengua materna de la poblacion estudiantil que atiende
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Cabe destacar que, tales diferencias se mantienen aln cuando se controla por el
grado de ruralidad de la escuela y por el resto de variables incluidas en los modelos. Es
decir que, tanto en el area urbana como en el area rural, las escuelas cuya poblacion es
mayoritariamente nativa obtienen un menor puntaje promedio en Comunicacion y Ma-
tematica (ver graficos 3.23 y 3.24) que las escuelas cuya poblacion es minoritariamente
nativa.88

88. Cabe sefalar que, de las 63 escuelas con poblacion estudiantil mayoritariamente con lengua
nativa solo 14 se encuentran ubicadas en el area urbana.
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Grafico 3.23: Rendimiento promedio en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado de
primaria, segiin lengua materna predominante y area de ubicacion en la escuela
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

Grafico 3.24: Rendimiento promedio en Matematica de los estudiantes de sexto grado de
primaria, segin lengua materna predominante y area de ubicacion en la escuela
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También, se ha encontrado que aproximadamente el 10% de estudiantes de sexto
grado de primaria provienen de escuelas donde la lengua predominante es la nativa.®
En base a los resultados encontrados, es necesario que el Estado fortalezca la politica
de Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) en estas escuelas ya que los alumnos a los que
atienden resultan bastante desfavorecidos en sus logros de aprendizaje. En este sentido, es
necesario identificar las caracteristicas de estas escuelas que, segln la teoria y la evidencia
empirica encontrada, afectan negativamente el desempefio académico del estudiante.

Como se observa en la Cuadro 3.6, hay 63 escuelas donde el alumnado tiene una
lengua materna mayoritariamente nativa. De las cuales, solo 29 aplican el Programa EIB,
segln la declaracion de los Directores. Ademas, segun la percepcion de estos, los pro-
blemas de escasez de docentes, los constantes cambios de estos y la falta de docentes
preparados para atender adecuadamente las areas curriculares, afectan en mayor me-
dida el aprendizaje de los estudiantes de las escuelas que son mayoritariamente nativas
que el de las escuelas que son mayoritariamente de habla castellana. Se ha encontrado
también que, en las primeras hay un menor porcentaje de estudiantes cuyos docentes de

Cuadro 3.6: Algunas caracteristicas de las escuelas de los estudiantes de sexto grado de

primaria, segun la lengua materna predominante en la escuela

Expectativa .
p Expectativa

docente
docente de que
o de que sus .
N° de - . sus estudiantes .
Indice de escasez  estudiantes . . Relacion
escuelas . i R rendiran en
e inadecuacion rendiran en - profesor -
que ey Matematica
. del personal Comunicacion . Alumno
aplica EBI . por encima
por encima .
. del promedio
del promedio .
. nacional
nacional
Si  No Promedio E.E. % E.E. % E.E.  Promedio E.E.
Escuelas cuyo
alumnado
minoritariamente 46 501 317,4 6,54 21,4 2,37 16,2 1,86 300,0 2,22
tiene lengua
materna nativa
Escuelas cuyo
TS 29 34 3702 1499 62 2,79 42 2,51 2333 7,09
mayoritariamente
tiene lengua

materna nativa

Fuente: MED - UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

89. Este hecho se da debido a que el programa de Educacion Intercultural y Bilingiie, que atiende a
las escuelas ubicadas en zonas bilinglies, alin no satisface totalmente la demanda de la poblacion
vernacula.
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Comunicacién y Matematica esperan que rindan mejor que el promedio nacional, que en
las Ultimas. Asimismo, en las escuelas donde la mayoria del alumnado tienen una lengua
materna nativa existe una relacion profesor alumno menos favorable que en las escuelas
donde la mayoria del alumnado tiene lengua materna castellana.

De otro lado, en la Cuadro 3.7 se observa que, el nivel socioecondmico y cultural de
los estudiantes de escuelas cuyo alumnado es mayoritariamente nativo es mas bajo que
el de sus pares que asisten a escuelas que son mayoritariamente castellano hablantes.
Asimismo, en las primeras el alumnado tiene un autoconcepto académico e interés en
Matematica mas bajo que en las Ultimas.

Cuadro 3.7: Algunas caracteristicas de composicion del alumnado de las escuelas,

segun la lengua predominante en la escuela

. . .. Interés en
Nivel socioeconomico Autoconcepto matematicas
del alumnado del alumnado
del alumnado
Promedio E.E. Promedio E.E. Promedio E.E.
Escuelas cuyo alumnado
minoritariamente tiene lengua 297,7 2,91 297,9 1,91 302,8 1,93
materna nativa
Escuelas cuyo alumnado
204,7 4,96 255,0 4,18 247,3 5,92

mayoritariamente tiene lengua
materna nativa

Fuente: MED - UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

EQUIPAMIENTO DE LA ESCUELA

indice de instalaciones y equipamiento propicios para el aprendizaje

Este indice se construyo a partir de las preguntas que se formularon en el cuestionario de
guia de la IE y del aula. Estas recogian informacion sobre los espacios educativos disponi-
bles en la escuela, tales como: biblioteca, auditorio, coliseo o gimnasio, loza deportiva,
huerto escolar o vivero, laboratorio de ciencias naturales, sala de computacion, sala de
arte o musica, sala de profesores, servicio de enfermeria y servicio de psicopedagogia. Se
espera que, donde exista mayor accesibilidad a estos espacios educativos, los docentes
tengan mayor facilidad para desarrollar las distintas actividades escolares y los estudiantes
tendran mayores oportunidades de adquirir nuevos conocimientos.

En el Per(, la evidencia empirica ha verificado que existe una relacion positiva entre
el indice de instalaciones y equipamiento, y el desempefo académico de los estudiantes. Al
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respecto, en la EN 2001 se encontrd que este indice’? tenia un efecto neto positivo sobre
el rendimiento de los estudiantes de cuarto grado de primaria en Comunicacion Integral.
De otro lado, en el estudio realizado por el LLECE (1997), también se encontré un efecto
neto positivo de la infraestructura de la escuela sobre el rendimiento de los estudiantes
de tercero y cuarto grado de primaria en Matematica.

Los resultados del presente estudio muestran que la disponibilidad de espacios
educativos en las escuelas favorece el rendimiento de los alumnos en Comunicacion y
Matematica. Asi, las correlaciones son 0,45 y 0,47, respectivamente. Estas, son modera-
damente altas y de las mayores encontradas en este estudio. En los graficos 3.25y 3.26,
se puede confirmar tal relacién positiva.

En el grafico 3.25 se observa que, a medida que se mejora en la infraestructura y
equipamiento de la escuela el rendimiento promedio en Comprension lectora se hace mas
alto. De otro lado, también se puede ver que, para un mismo valor en el indice estimado
existen puntajes en Comunicacion bastante diferentes. A la inversa, algunos estudiantes
que asisten a IE con grandes diferencias en cuanto al indice de instalaciones y equipa-
miento, obtienen el mismo desempeno. Esto, demuestra que aln cuando el indice de
instalaciones y equipamiento influye en el rendimiento de los estudiantes, existen otros
factores que también son importantes para explicar las diferencias en el rendimiento.

Grafico 3.25: Relacion entre el indice de instalaciones y equipamiento y el rendimiento
promedio en la escuela de los estudiantes de sexto grado de primaria en Comunicacion
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Fuente: MED - UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

90. A este se le llamo indice de acceso a recursos y en este se pregunté por la disponibilidad de:
biblioteca, enfermeria, laboratorio, sala de computadoras, sala de profesores y taller.
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En el grafico 3.26, se observa que conforme se aumenta en la medida del indice
de instalacion y equipamiento, aumenta, en promedio, el rendimiento en Matematica de
los estudiantes de sexto grado de primaria. Igualmente, se observa la relevancia de otros
factores en la explicacion de las diferencias de rendimiento, ya que se observa que ain
cuando ciertos grupos de estudiantes asisten a escuelas con un equipamiento similar, estos
obtienen resultados diferentes.

Grafico 3.26: Relacion entre el indice de instalaciones y equipamiento y el rendimiento
promedio en la escuela de los estudiantes de sexto grado de primaria en Matematica
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Fuente: MED - UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

De otro lado, como se observa en la Cuadro 3.8, una gran proporcion de estudiantes
no tienen acceso a alguno de los espacios educativos por los cuales se ha indagado en el
cuestionario. Asi, aproximadamente el 29% estudiantes no tiene acceso a una biblioteca
y el 37% no tiene una loza deportiva en su institucion educativa. Siendo estos los espacios
educativos mas encontrados en las escuelas.

Asimismo, se ha encontrado que, hay aproximadamente un 58%, 59% y 71% de estu-
diantes en cuyo centro de estudios no hay una sala de profesores, una sala de computacion
y un laboratorio de ciencias naturales.

Por su parte, los ambientes y servicios educativos a los que la gran mayoria de
estudiantes no tiene accesibilidad son: coliseo o gimnasio, sala de arte o musica, servicio
de enfermeria, auditorio y servicio psicopedagogico. Al respecto, se ha encontrado que,
respectivamente, el 94%, 90%, 83%, 80% y 79% de estudiantes no tiene la posibilidad de
acceder a estos espacios educativos a través de sus escuelas.
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Cuadro 3.8: Distribucion de los estudiantes de sexto grado de primaria, segun disponibilidad

de espacios educativos de la Institucion Educativa a la que asisten

Nacional
El centro Educativo cuenta con...
% E.E.
Biblioteca
Si hay biblioteca con sillas y mesas 51,2 (2,54)
Si hay biblioteca, pero sin sillas ni mesas 20,0 (2,09)
No 28,8 (2,28)
Auditorio
Si 19,9 2,17)
No 80,1 (2,17)
Coliseo o gimnasio
Si 5,8 (1,26)
No 94,2 (1,26)
Loza deportiva
Si 63,4 (2,52)
No 36,6 (2,52)
Huerto escolar o vivero
Si 27,4 (2,53)
No 72,6 (2,53)
Laboratorio de Ciencias Naturales
Si 29,2 (2,47)
No 70,8 (2,47)
Sala de computacion
Si 41,3 (2,58)
No 58,7 (2,58)
Sala de arte o musica
Si 10,0 (1,41)
No 90,0 (1,41)
Sala de profesores
Si 41,7 (2,71)
No 58,3 (2,71)
Servicio de enfermeria
Si hay un lugar fisico y también una persona encargada 11,1 (1,61)
Solo existe el lugar fisico o solo hay una persona encargada 6,2 (1,38)
No existe ni el lugar fisico ni el servicio 82,7 (2,02)
Servicio psicopedagégico
Si 21,0 (2,10)
No 79,0 (2,10)

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC
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PROCESOS PARA LA ENSENANZA
Contenidos desarrollados en la escuela

En los cuestionarios de Oportunidades de Aprendizaje (ODA) se indago por algunos con-
tenidos de las pruebas aplicadas en la EN 2004 que han sido desarrollados en el aula y
por ende, que los estudiantes han tenido oportunidad de incorporarlos como parte de
conocimientos. Ademas, se indago por la profundidad y el énfasis en los contenidos que
fueron desarrollados, asi como por el nivel de dificultad de los ejercicios planteados en
las clases. En tanto, se espera que a mayor cobertura, exposicion, énfasis y calidad de
los contenidos, mayor sea el rendimiento académico del estudiante.

Los estudios de ODA realizados en el Perd, han encontrado que los estudiantes de
sexto grado de primaria cuyos docentes declaran haber desarrollado una mayor cantidad
de las capacidades evaluadas en la pruebas de matematica de CRECER 1998, logran un
rendimiento mas alto que sus pares cuyos docentes han desarrollado una menor cantidad
de capacidades en clase (Galindo, 2002). De igual manera, los resultados de la aplicacion
de la EN 2001 muestran que existe una asociacion positiva entre cobertura de las com-
petencias del curriculo intencional que se ha utilizado en la prueba de matematica y el
rendimiento de los estudiantes en dicha prueba (UMC, 2004b). Otro resultado de la EN
2001, fue la existencia de una mayor profundidad en el desarrollo de las capacidades de
algunas competencias de matematica en las escuelas no estatales, en comparacion con
las estatales y en las polidocentes, en comparacion con las multigrado (UMC, 2002).

Sobre la cobertura curricular en Comunicacion —reportada por los docentes— se ha
obtenido que, aproximadamente el 63% de los estudiantes de sexto grado de primaria ha
tenido la oportunidad de aprender en sus clases sobre todos los contenidos presentados
en el cuestionario de ODA en Comunicacion y el 99% de estudiantes ha recibido clases
por lo menos del 50% de los contenidos. También, se ha encontrado que la expresion y
apreciacion artistica, asi como la lectura de imagenes y de textos icono verbales son los
contenidos que menos estudiantes han desarrollado en sus clases. Sin embargo, estos
porcentajes aln son bastante altos 85% y 88%, respectivamente.?’

Al analizar la relacion existente entre la cantidad de contenidos desarrollados y el
puntaje de los estudiantes de sexto grado en la prueba de Comunicacion aplicada en la
EN 2004, encontramos que esta es directa. Es decir, el desempeho académico mejora a
medida que en la escuela se brinda a los estudiantes mayores oportunidades de acceder
a mayor cantidad de contenidos (0,21). Cabe precisar, que la variable porcentaje de
contenidos desarrollados (cobertura curricular) solo indica si es que se ha desarrollado o

91. Cabe precisar que, los descriptivos presentados en este parrafo se han obtenido tomando en
consideracion a la poblacion estudiantil. Mientras que, en otros reportes realizado por la UMC
sobre analisis de ODA, se ha tomado como referencia a la poblacion docente entrevistada.
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no el contenido por el que se indaga en el cuestionario y no el nivel de profundidad con
el que se ha desarrollado o el énfasis que se le ha dado. En este sentido, en una inves-
tigacion mas especifica sobre ODA, que incluya todos los aspectos de esta, seguramente
se encuentre una asociacion mas alta con el desempeno académico de los estudiantes.
Al respecto, se puede sefnalar que en el estudio de Cueto y otros (2003) el indicador de
oportunidades de aprendizaje® llega a explicar el 48% de las diferencias de rendimiento
entre escuelas.?

Es importante resaltar que, aln cuando esta es una informacion parcial de las
oportunidades de aprendizaje en Comunicacion a las que acceden lo estudiantes de sexto
grado de primaria, esta se asocia positivamente con sus niveles de desempefo en esa
competencia. Asi, en el grafico 3.27 se observa que, a aquellos estudiantes que tienen
un desempeno suficiente les han ensefado una mayor cantidad de los temas propuestos
en la prueba de Comunicacion. Mientras que, los estudiantes de niveles de desempeio
inferiores han desarrollado durante el afo evaluado una menor cantidad de los contenidos
que han sido evaluados.

Grafico 3.27: Niveles de desempefio en Comunicacion de los estudiantes de
sexto grado de primaria, segln el porcentaje de contenidos desarrollados
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Asimismo, se ha encontrado que —en comparacion a los porcentajes de estudiantes
en otros niveles de desempeno— un mayor porcentaje de los estudiantes de desempefo

92. Este indicador se elaboro considerando los pesos resultantes del analisis factorial con las siguientes
escalas: cobertura, profundidad y retroalimentacion adecuada.

93. Estos resultados provienen del analisis hecho para 22 escuelas primarias —polidocente completas
y multigrado— del departamento de Lima.
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suficiente en Comunicacion son atendidos por docentes que han desarrollado en clase
preguntas de mayor nivel de complejidad. Asi, al docente se le pregunté si desarrollaba
preguntas derivadas de la lectura de un texto narrativo, que impliquen procesos mas com-
plejos para el estudiante, como por ejemplo reflexionar sobre la actitud de los personajes
o redactar un texto a partir de lo leido.% Cabe resaltar, que ain cuando los porcentajes
de estudiantes —por nivel de desempeno— que desarrollan preguntas de alto nivel de com-
plejidad (del tipo del ejemplo planteado) son bastante altos, estos se diferencian entre si
y permiten definir atributos especificos para los grupos comparados (ver cuadro 3.9).

Cuadro 3.9: Porcentaje de estudiantes de sexto grado de primaria que trabajan en clase

ejercicios de alta demanda cognitiva, segun los niveles de desempefo alcanzados en la
prueba de Comunicacion

Ejercicios de alta demanda cognitiva en Comunicacion
Comprension de textos Produccion de textos

Reflexion sobre actitud Redaccion de un texto a partir

de los personajes de un cuento o historia leida
% E.E. % EE
Niveles de desempeno de los estudiantes
Suficiente 99,6 0,25 94,6 1,72
Basico 99,1 0,56 94,2 1,47
Previo 97,8 0,72 93,2 1,34
Por debajo del previo 93,7 1,68 88,7 2,28

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

Respecto a la cobertura curricular en el area de Matematica, se ha encontrado
que el 40% de los estudiantes de sexto grado de primaria estudian en escuelas donde se
han desarrollado todos los contenidos por los que se ha preguntado en el cuestionario
de ODA. Dentro de estos, los contenidos que con menor probabilidad son desarrollados
en las escuelas son: lectura y elaboracion de graficos, diagramas o cuadros estadisticos;
comparacion y uso de unidades de medida; ejercicios y problemas con areas y perimetros
de poligonos. Al respecto, se ha encontrado que un menor porcentaje de los estudiantes de
sexto grado de primaria tienen conocimiento de tales temas a través de sus escuelas. Esto
corresponde a 67%, 74%y 79%, respectivamente. Cabe destacar, que todos los estudiantes
de sexto grado de primaria conocen de temas que involucran operaciones o problemas
de adicion, sustraccion, multiplicacion y division de nimeros naturales porque se les ha
ensenado en la escuela.

94. En el cuestionario de ODA - Comunicacion solo se recogio informacion sobre tres tipos de activida-
des de alta complejidad. En esta seccion, solo se presentan los resultados de dos de ellas porque
son las que permiten discriminar (presentan diferencias significativas) segun nivel de desempefio
de los estudiantes.
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De otro lado, se ha encontrado una relacion directa entre el porcentaje de con-
tenidos desarrollados en Matematica y el rendimiento de los estudiantes en dicha area.
Asi, una mayor cantidad de contenidos desarrollados en clases se asocia positivamente
(0,32) con el rendimiento del estudiante, ya que este Ultimo tendra mayores herramien-
tas a la hora de resolver las preguntas de la prueba que un estudiante que no ha tenido
oportunidad de conocer nada de los temas propuestos en tales preguntas. Ademas, como
se puede observar en el grafico 3.28, cada nivel de desempeio superior esta asociado a
un mayor porcentaje de contenidos desarrollados.

Grafico 3.28: Niveles de desempefio en Matematica de los estudiantes de
sexto grado de primaria, segln el porcentaje de contenidos desarrollados
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Fuente: MED — UMC. Evaluacién Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

En el cuadro 3.10, se muestra los porcentajes de estudiantes —por nivel de des-
empeno— cuyos docentes han desarrollado problemas de alto nivel de complejidad en
los siguientes contenidos: calculos de porcentajes, aplicacion de regla de tres simple,
calculo de perimetro de triangulos y calculo de operaciones con las principales unidades
de medida.?® Asi, con respecto al grado de complejidad de los ejercicios que se les ha
ensefnado a los estudiantes en la escuela, se ha encontrado que, un mayor porcentaje de
los estudiantes de desempeno suficiente en Matematica estan expuestos a ejercicios de
alto nivel de complejidad en comparacion a los porcentajes de estudiantes de niveles de
desempeno inferiores.

95. Solo se mencionan estos temas porque han sido recogidos a través del cuestionario de ODA.
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Cuadro 3.10: Porcentaje de estudiantes de sexto grado de primaria que trabajan en clase

ejercicios de alta demanda cognitiva, segun los niveles de desempeiio alcanzados en la
prueba de Matematica

Ejercicios de alta demanda cognitiva en Matematica

Problemas Problemas Ejercicios que Ejercicios que
cuya solucion  cuya solucion demandan el  demandan el calculo
requiere el requiere el uso calculo del de operaciones
calculo de de regla de tres  perimetro de con las principales
porcentaje simple triangulos y unidades de medida
cuadrilateros
% E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Niveles de desemperio
de los estudiantes
Suficiente 77,7 3,54 94,2 1,50 71,1 4,10 84,86 3,094
Basico 67,4 3,06 87,5 1,99 64,3 3,18 79,13 2,571
Previo 64,2 3,29 84,2 2,59 56,3 3,46 86,81 2,592
Por debajo del 56,5 3,04 81,9 2,33 47,0 2,95 71,23 2,705

previo

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

HABILIDAD DEL DOCENTE

Esta medida se construyo a partir de dos pruebas que fueron aplicadas a los docentes de
los estudiantes de sexto grado evaluados. El instrumento de Comunicacion recogi6 infor-
macion sobre las habilidades lectoras y escriturales de los docentes. Ademas, las preguntas
planteadas en este instrumento indagaban por las mismas capacidades consideradas en
las pruebas de Comprension y Produccion de textos aplicadas a los estudiantes. De otro
lado, a través del instrumento de Matematica se evaluo la habilidad de los docentes en
la resolucion de problemas, asi como el manejo de aspectos conceptuales. Cabe sefalar
que, en este instrumento se indagd por contenidos que no superan a los considerados en
segundo grado de secundaria.

Dada la generalizacion del cumplimiento del estandar de escolaridad de los docentes,
el maximo nivel educativo alcanzado o haber estudiado para ser profesor no resultan ser
buenos indicadores de las capacidades desarrolladas por los docentes. Al respecto, en el
2002, el 74% de docentes de educacion primaria cumplian con la certificacion académica
requerida para el nivel educativo en el que se desempefnaban (UEE, 2005). Los datos re-
cogidos en la EN 2001, sefalan que el 92% de docentes de los alumnos de cuarto grado de
primaria evaluados tienen educacion superior completa. Asimismo, los resultados de la EN
2004, mostraron que el 91% de los docentes de los estudiantes de sexto grado evaluados
tenian educacion superior completa y ademas habian estudiado pedagogia.

Asi, dado que estas caracteristicas son casi universales y no permiten distinguir entre
docentes con mayores y menores habilidades, en este estudio resulta mas significativo
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utilizar una medida que se aproxime a la habilidad de los docentes. En tanto, se espera
que docentes con habilidades mas desarrolladas planteen ejercicios de diversa complejidad
a sus estudiantes y desarrollen mejor las capacidades en sus alumnos.

La evidencia empirica en el Per(, muestra que existe una relacion directa entre el
manejo de los contenidos del area curricular que ensena el docente y el logro académico
del alumno. Los resultados de la EN 2001 mostraron que, los estudiantes de cuarto grado de
primaria cuyos profesores demostraban un mayor dominio de los contenidos curriculares,%
obtenian puntajes mas altos en Comunicacion Integral que sus pares cuyos docentes tienen
un bajo dominio del area (UMC, 2004b).

En el presente estudio se ha encontrado una asociacion positiva (0,34) significativa
entre la habilidad de los docentes y el rendimiento promedio del aula en Comunicacion.
Asimismo, en el grafico 3.29 se observa que, los estudiantes que tienen un nivel de desem-
pefo mayor tienen docentes cuya habilidad promedio en Comunicacion es mayor a la de
otros docentes. Por ejemplo, se observa que los estudiantes que demuestran un desempefo
suficiente en Comunicacion son atendidos por docentes que en promedio han desarrollado
mas sus habilidades en dicha competencia. Mientras que, los alumnos que tienen un des-
empeno por debajo del previo son atendidos por docentes, que en promedio, han obtenido
los mas bajos puntajes en la prueba de habilidades de la competencia referida.

Grafico 3.29: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado
de primaria, segun la habilidad de los docentes en dicha area
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

96. En la EN 2001 se aplicé un instrumento de evaluacion a los docentes denominado Validacion. Las
preguntas que se incluyeron en este se extrajeron de las pruebas aplicadas a los estudiantes,
pues, la intencion era validarlas. Es decir, se trataba de indagar si el docente desarrollaba en
clase ejercicios similares a los que se les presentaba a los estudiantes en las pruebas.
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Se ha encontrado también, una asociacion positiva (0,35) entre el rendimiento
promedio del aula en Matematica y la habilidad docente en tal area. Ademas, como se
observa en el grafico 3.30, el nivel de desempefio de los estudiantes aumenta a la par
con las habilidades promedio en Matematica de los docentes. Asi, los estudiantes que
se encuentran en el nivel suficiente en el area de Matematica tienen docentes que, en
promedio, alcanzan los mayores puntajes en la prueba de habilidad en el area mencio-
nada. En cambio, los estudiantes que tienen un desempeno por debajo del previo son
atendidos por docentes que, en promedio, obtienen los mas bajos puntajes en la prueba
de habilidades del area referida.

Gréfico 3.30: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado
de primaria, segln la habilidad de los docentes en dicha area
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

MOTIVACION DE LOS DOCENTES DE LA ESCUELA
Satisfaccion del docente

Este indice se ha construido con los itemes incluidos en el cuestionario del docente. Estos
recogen informacion del grado de satisfaccion del docente con ciertos aspectos de la
escuela donde trabaja: tales como la infraestructura y material educativo, las normas y
disciplina, la propuesta pedagogica, la direccion, su relacion con los padres de familia,
con los alumnos y con otros docentes.

La literatura sobre el tema sefala que un docente experimenta un alto nivel de
satisfaccion cuando se siente bien con el trabajo que realiza, con las condiciones de
infraestructura y de recursos econémicos de la IE, asi como, con su entorno con el que
interacta en su ambiente laboral. A su vez, la sensacion de bienestar o satisfaccion del
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docente determina en parte su motivacion y la calidad de la ensefianza que imparte a sus
alumnos (Michaelowa, 2002; citado en UMC, 2005a).

En el presente estudio, se ha encontrado que existe una relacion positiva entre el
grado de satisfaccion de los docentes y el rendimiento promedio en Comunicacion de los
estudiantes de sexto grado de primaria que atienden. Como se puede observar en el gra-
fico 3.31, el valor promedio del indice de satisfaccion del docente aumenta conforme se
asciende en los niveles de desempefo de los estudiantes. De esta manera, los estudiantes
que logran un desempefio suficiente en Comunicacion son atendidos por docentes®’ que,
en promedio, reportan niveles mas altos de satisfaccion con los diversos aspectos de la
escuela. Al otro extremo, los estudiantes que muestran un desempefo por debajo del
previo tienen docentes que, en promedio, reportan los mas bajos niveles de satisfaccion.
Cabe resaltar que, no existen diferencias significativas entre el nivel de satisfaccion de
los docentes de los estudiantes del nivel previo y el de los docentes de los estudiantes
del nivel por debajo del previo.

Gréfico 3.31: Niveles de desempeiio en Comunicacion de los estudiantes de
sexto grado de primaria, segin el nivel de satisfaccion de sus docentes
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

Por su parte, se ha encontrado también una asociacion positiva significativa entre
el indice de satisfaccion de los docentes y el rendimiento de los estudiantes en el area de
Matematica.?® Asimismo, como se observa en el grafico 3.32, los estudiantes de niveles de

97. Cabe senalar que, en los casos de polidocencia solo se tomaron las respuestas de los docentes
que tienen a cargo el area de Comunicacion.

98. Cabe senalar que, en los casos de polidocencia solo se tomaron las respuestas de los docentes
que tienen a cargo el area de Matematica.
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desempeno mas altos (bajos) tienen docentes con niveles de satisfaccion mas altos (bajos).
Es importante notar que, no existen diferencias significativas, inicamente, entre el nivel
de satisfaccion de los docentes de los estudiantes de nivel basico y el de los docentes de
los estudiantes de nivel previo.

Grafico 3.32: Niveles de desempeiio en Matematica de los estudiantes de sexto
grado de primaria, segln el nivel de satisfaccion de sus docentes
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

De otro lado, como se observa en el cuadro 3.11, mientras mayor sea el nivel de
satisfaccion que reportan los docentes, mayor es su autoeficacia, entendida como la ca-
pacidad que ellos perciben en si mismos para ejercer un efecto sobre el aprendizaje de
sus alumnos. Por ejemplo, se ha encontrado que, los docentes con mas bajo (alto) sentido
de satisfaccion presentan, en promedio, los valores mas bajos (altos) de sentido de auto-
eficacia en cuanto al manejo de la disciplina en el aula, implementacion de estrategias
instruccionales y motivacion del estudiante. De igual modo, parece ser que, los docentes
se encuentran mas satisfechos en aquellas instituciones educativas donde perciben un
trabajo mas organizado, una mayor cooperacion entre docentes, normas claramente
establecidas, entre otras.%

99. Elindice de trabajo de pares se elabor6 a partir de los itemes de la pregunta n° 13 del cuestionario
del docente y el indice de sentido de vision y orden con la pregunta n° 16, del mismo cuestionario.
Para mayor referencia, ver el Reporte Técnico de la elaboracion de indices de la EN 2004.



Capitulo 3: Factores asociados al desempefio académico de los estudiantes de sexto grado 121

Cuadro 3.11: Algunas caracteristicas de los docentes de los estudiantes evaluados, segun

su grado de satisfaccion con los distintos aspectos de la tarea educativa

Compromiso con el estudiante Estrategias instruccionales

Comunicacion Matematica Comunicacion ~ Matematica

Satisfaccion docente Promedio E.E. Promedio E.E. Promedio E.E. Promedio E.E.
Alta 326,7 8,63 323,2 8,43 325,9 8,31 324,3 8,22
Media 290,0 7,60 2854 8,18 276,8 6,93 279,2 7,87
Baja 263,5 7,69 265,2 8,30 266,4 8,70 263,5 8,13

Manejo del aula Trabajo con pares

Comunicacion Matematica Comunicacion ~ Matematica

Satisfaccion docente Promedio E.E. Promedio E.E. Promedio E.E. Promedio E.E.
Alta 316,4 9,13 313,4 8,45 353,7 6,47 351,3 7,11
Media 281,9 7,42 282,4 8,29 303,7 6,35 306,2 6,26
Baja 270,1 7,93  269,2 8,29 240,6 9,40 236,9 8,37

Sentido de vision y orden

Comunicacion Matematica
Satisfaccion docente Promedio E.E. Promedio E.E.
Alta 363,2 5,81 358,2 6,46
Media 314,3 7,10 309,9 6,85
Baja 225,7 8,41 2261 9,17

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

EXPECTATIVAS DEL DOCENTE

Para recoger esta informacion se le pregunto al docente sobre sus expectativas respecto
al resultado que alcanzaran sus estudiantes en las pruebas aplicadas en la EN 2004. Las
tres alternativas disponibles para esta pregunta eran las siguientes: los estudiantes obten-
dran un desempeiio por debajo del promedio nacional, un desempefio igual al promedio
nacional, y un desempefo por encima del promedio nacional. %0

Este factor se considera importante en la determinacion del rendimiento porque
las expectativas del docente podrian ser transmitidas a sus alumnos y actuar positiva o
negativamente segun si estas son altas o bajas, respectivamente. Pues, las expectativas

100. Cabe destacar que, esta pregunta se planted por separado para cada area evaluada y solo
debian de responder aquellos docentes que tuvieran a sus cargos dichas areas. Para una mayor
especificacion, revisar la definicion de la variable en el capitulo 1.
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que se tengan pueden influir en la motivacion del docente a la hora de preparar y desa-
rrollar las clases. En este sentido, unas bajas expectativas puede llevar al docente a bajar
la calidad de sus clases y realizar solo ejercicios de baja complejidad, basandose en el
argumento de que sus estudiantes tienen poca capacidad para aprender.

A partir del analisis de las respuestas de los docentes recogidas en los cuestionarios
de ODA se ha obtenido que las tareas de baja complejidad son trabajadas tanto por los
docentes de bajas como de altas expectativas. Mientras que las tareas de alta comple-
jidad son trabajadas en mayor medida por los docentes de altas expectativas que los de
bajas expectativas.

En efecto, se ha encontrado que casi a la totalidad de los estudiantes (entre 90% y
100%) de sexto grado de primaria se les han propuesto preguntas sobre Comunicacion de
baja complejidad, durante el afio evaluado. Asimismo, dentro de las actividades de baja
complejidad, las actividades orales a partir de textos informativos son las que un menor
porcentaje de estudiantes realiza en sus clases. Llama la atencion que, las actividades
de Comunicacion de baja complejidad sean trabajadas tanto por docentes de bajas como
de altas expectativas. Mientras que, las actividades orales de baja complejidad sean
desarrolladas en mayor medida por los docentes de altas expectativas. Asi, un mayor
porcentaje (91%) de alumnos cuyos docentes tienen altas expectativas realizan estas
actividades, en comparacion con el porcentaje de alumnos cuyos docentes tienen bajas
expectativas (78%).

De otro lado, se ha encontrado que los docentes de altas expectativas proponen
actividades de produccion de textos de mayor complejidad a sus alumnos que los docentes
de bajas expectativas. Asi, como se observa en el cuadro 3.12, un mayor porcentaje de
estudiantes cuyos docentes tienen altas expectativas —en comparacion con el porcenta-
je de alumnos cuyos docentes tienen bajas expectativas— son expuestos a preguntas de
mayor complejidad.

Cuadro 3.12: Porcentaje de estudiantes de sexto grado de primaria que trabajan en clase

ejercicios de Comunicacion de alta complejidad, segun el nivel de expectativas de sus
docentes

Ejercicios de alta demanda cognitiva en Comunicacion -
Produccion de textos

Redaccion de textos a partir de por Redaccion de texto a partir de un

lo menos dos textos de consulta cuento o historia leida
% E.E. % ENES
Altas expectativas 95,6 1,75 97,8 1,13
Bajas expectativas 83,8 2,19 91,1 1,60

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.



Capitulo 3: Factores asociados al desemperio académico de los estudiantes de sexto grado 123

En Matematica, la mayoria de los ejercicios de menor dificultad por los que se inda-
gan en el cuestionario de ODA han sido trabajados independientemente de las expectativas
que tiene el docente sobre sus alumnos. Mientras que, los ejercicios de mayor complejidad
son planteados, mayormente, a los alumnos de los docentes con altas expectativas (ver
cuadro 3.13).

Cuadro 3.13: Porcentaje de estudiantes de sexto grado de primaria que trabajan

en clase ejercicios de Matematica de alta demanda cognitiva, segun el nivel de
expectativas de sus docentes

Ejercicios de alta demanda cognitiva en Matematica

Problemas cuya Ejercicios de Ejercicios que Ejercicios que
solucion requiere  calculo de areas demandan el calculo demanden
el uso de reglade  de triangulos y del perimetro el calculo de
tres simple cuadrilateros de triangulos y operaciones con las
cuadrilateros principales unidades
de medida
% E.E. % E.E. % E.E. % E.E.

Altas expectativas 95,2 2,31 69,9 5,35 78,9 4,77 87,5 3,84
Bajas expectativas 83,3 2,05 53,3 2,82 53,1 2,88 73,3 2,41

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

De otro lado, los resultados de este estudio respaldan lo esperado teéricamente, ya
que aquellos estudiantes cuyos docentes tienen altas expectativas obtienen un rendimiento
en Comunicacion por encima de aquellos cuyos docentes tienen bajas expectativas. Asi,
como se puede observar en el grafico 3.33, el rendimiento promedio en Comunicacion
de aquellos estudiantes cuyos docentes tienen altas expectativas corresponde al nivel
basico. En cambio, el rendimiento de quienes sus docentes tienen expectativas bajas solo
alcanza el nivel previo.
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Grafico 3.33: Rendimiento en Comunicacion de los estudiantes de sexto grado
de primaria, segln las expectativas de sus docentes
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 3.34, se observa que, los estudiantes cuyos docentes de Matematica
tienen altas expectativas logran en promedio un mejor desempefo en dicha area (Basico)
que los estudiantes cuyos docentes tienen bajas expectativas (Previo).
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Grafico 3.34: Rendimiento en Matematica de los estudiantes de sexto grado
de primaria, segun las expectativas de sus docentes
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

CLIMA DE LA ESCUELA
Relacion profesor alumno promedio en la escuela

Este factor asociado se obtiene de promediar para cada escuela el indice individual de la
relacién profesor alumno. 10!

En escuelas en donde se observa un clima positivo entre alumnos y docentes, se
suele observar que también existe un mayor sentido de pertenencia de los estudiantes
a la escuela y mayor participacion de los estudiantes en las actividades curriculares y
extracurriculares, lo cual se refleja en un mayor compromiso de estos hacia la escuela
y un mejor desempefio académico de los estudiantes. (Willms, 2003). Al respecto, en
este estudio se ha encontrado asociaciones positivas importantes (0,41 y 0,38) entre el
indice de relacion profesor alumno promedio en la escuela y el rendimiento promedio en
Comunicacion y Matematica, respectivamente.

En el grafico 3.35, se observa que, la tendencia del rendimiento en Comunicacion
de los estudiantes de sexto grado de primaria es ascendente. Pues, a medida que aumenta

101. Para una mayor especificacion sobre los itemes con los que se ha construido el indice, revisar
la definicion de la variable en el capitulo 2.
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el valor promedio del indice de relacion entre estudiantes y profesores, el logro promedio

en las escuelas también aumenta.

Grafico 3.35: Relacion entre el indice de relacion profesor alumno promedio
en la escuela y rendimiento en Comunicacion promedio en la escuela
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.

Elaboracion: UMC

Grafico 3.36: Relacion entre el indice de relacion profesor alumno promedio en
la escuela y rendimiento en Matematica promedio en la escuela
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC
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En el grafico 3.36, se observa que, existe una tendencia ascendente. Es decir, a me-
dida que aumenta el valor promedio del indice de relacion entre estudiantes y profesores,
el rendimiento promedio de las escuelas en Matematica también aumenta.

Ademas, se ha encontrado que, en aquellas escuelas donde los estudiantes perciben
mayores practicas democraticas, también perciben una mejor relacion con sus docentes,
y ademas muestran un sentido de pertenencia a la escuela mas alto en relacion a aquellas
escuelas donde los estudiantes perciben que se promueven en menor medida las practicas
democraticas (ver cuadro 3.14).

Cuadro 3.14: Valor promedio de los indices de Relacion profesor - alumno y Sentido

de pertenencia del estudiante a la escuela, segun el grado de democracia que existe
en la escuela

Relacion profesor - alumno  Sentido de pertenencia a la escuela
Promedio E.E. Promedio E.E.

Escuelas percibidas como
mas democraticas 312’9 2,75 307’7 2,52

Escuelas percibidas como

menos democraticas 276,5 3,34 289,7 2,75

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC

CARACTERISTICAS INSTITUCIONALES Y SOCIODEMOGRAFICAS
Tipo de gestiéon de la Institucion Educativa

Las instituciones educativas pueden ser de gestion estatal o de gestion no estatal, depen-
diendo de su creacion y administracion.'2 La informacion sobre tipo de gestion de la IE
es obtenida de las Estadisticas Educativas del Ministerio de Educacion.

La literatura disponible sobre el tema asocia el éxito escolar de las instituciones
privadas basicamente a tres factores: la composicion socioecondémica del alumnado,
mayores recursos economicos de la escuela y mayor poder de decision en la contratacion
de personal docente y administrativo (UMC, 2005a). Al respecto, los resultados de los
estudios de factores asociados revelan que las diferencias de rendimiento en Comuni-
cacion y Matematica entre ambos tipos de escuela disminuyen al controlar por el nivel
socioeconomico promedio en la escuela y por los recursos de infraestructura y equipa-
miento (UMC, 2004b).

102. La definicion de esta variable se encuentra en el capitulo 1.
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Como se observo en un capitulo anterior, los resultados de la EN 2004 indican que el
rendimiento promedio en Comunicacion y Matematica de los estudiantes de sexto grado de
primaria de las escuelas no estatales es significativamente mayor al obtenido en las escuelas
estatales. Al respecto, se encontro que el rendimiento promedio en Comunicacion de los
estudiantes de las escuelas no estatales correspondia a un nivel de desempefio basico y el
de los atendidos por escuelas estatales al previo. Mientras que, el rendimiento promedio
en el area de Matematica, correspondia al nivel basico en las escuelas no estatales y a
un nivel por debajo del previo en las estatales. Cabe resaltar, que resultados similares se
han obtenido en CRECER 1996, CRECER 1998 y EN 2001.

En este sentido, resulta relevante identificar las caracteristicas de las escuelas no
estatales que les permiten obtener resultados superiores a los obtenidos en las estatales.
De tal manera que, a partir de estos resultados se formulen politicas dirigidas a reducir
la brecha de desigualdad entre las instituciones educativas estatales y no estatales. En
este estudio, se ha identificado que estos dos tipos de instituciones se diferencian por
el alumnado que atienden, la disponibilidad de recursos humanos, de infraestructura y
equipamiento, el clima escolar, las oportunidades de aprendizaje, asi como por las ca-
racteristicas de los docentes que ensefian a sexto grado de primaria.

Entre las caracteristicas que diferencian al grupo de alumnos que atienden ambas
instituciones, se tiene evidencia sobre la composicion econémica y sociocultural, la condi-
cion laboral, la historia escolar y el autoconcepto académico de los estudiantes. Asi, como
se observa en el cuadro 3.15, los estudiantes de escuelas no estatales tienen un estatus
socioeconémico y cultural mas alto que los de las escuelas estatales. Es decir, en promedio
los primeros tienen padres con mayor nivel educativo, mejor estatus ocupacional, mayor
acceso a recursos educativos en el hogar y una mejor posicion econémica. De la misma
manera, mientras que en la escuela no estatal solo el 9% de los estudiantes trabajan y
aproximadamente el 8% es repetidor, en las escuelas estatales estos porcentajes ascienden
a 28% y 34%, respectivamente. Finalmente, se ha encontrado que los estudiantes de las
escuelas no estatales poseen un autoconcepto académico mas alto que los de las escuelas

Cuadro 3.15: Caracteristicas de los estudiantes de sexto grado de primaria, segin

el tipo de gestion de la institucion educativa a la que asiste

. vael' . Estudiantes . Autoconcepto
socioeconomico . Repetidores
trabajadores del alumnado
del alumnado

Promedio  E.E. % EAES % E.E. Promedio E.E.
Nacional 289,5 2,76 25,0 0,99 30,5 1,00 293,8 1,84
Estatal 271,8 2,86 27,5 1,11 34,2 1,13 287,7 2,02
No Estatal 396,3 6,03 9,5 1,31 7,9 1,21 330,9 3,69

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC
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estatales. Cabe destacar que, en todos los casos, las diferencias entre estas instituciones
son significativas.

De otro lado, se ha encontrado que las instituciones educativas no estatales tienen
mayor disponibilidad de espacios propicios (mayor valor en el indice de instalaciones y
equipamiento) para la ensenanza, que las no estatales. Asimismo, los directores de las IE
estatales perciben que el aprendizaje de sus estudiantes se ve altamente afectado por
problemas con la disponibilidad de recursos humanos y con las faltas e inasistencias'®
del alumnado y profesorado. Esta, percepcion es mas baja en el caso de los directores de
las IE no estatales. Por ultimo, en las IE no estatales se observa un clima organizacional
mas favorable que en las estatales. Al respecto se ha encontrado, que en las primeras
existe un trabajo mas coordinado entre los docentes, asi como un mejor establecimiento
y conocimiento de las metas institucionales (ver cuadro 3.16).

Con respecto a las caracteristicas de los docentes que ensefian en estas institucio-
nes, se ha encontrado que en las no estatales estos poseen atributos mas favorables para
el aprendizaje de los estudiantes, que en las estatales. Asi, en las primeras los docentes
reportan estar mas satisfechos con los distintos aspectos de la escuela, con su trabajo
en la escuela y con la carrera que ha elegido. Del mismo modo, se ha encontrado que
los docentes de las escuelas no estatales alcanzan un puntaje mayor en las pruebas de
ambas areas que han rendido, cubren una mayor parte de los contenidos presentados en
los cuestionarios de ODA de la EN 2004 y tienen una mayor autoeficacia en cuanto a la
implementacion de estrategias instruccionales, que los docentes de las escuelas estatales.
Esta Ultima diferencia solo se da en el caso de los docentes de Comunicacion de ambos
tipos de instituciones (ver cuadro 3.17). Ademas, existen indicios que un mayor porcentaje
de los alumnos de las escuelas no estatales esté expuesto a ejercicios de alta demanda
cognitiva, que el porcentaje de alumnos de escuelas estatales.

Tal como se describio en el apartado donde se muestran los resultados de los modelos
multinivel, el efecto del tipo de gestion de la IE desaparece al controlar por los factores
considerados en el modelo. Si bien es cierto, dichos factores no son todos lo presentados
en este analisis, eso no significa que los no considerados en el modelo no influyan en las
diferencias de rendimiento, sino que sus efectos son mas débiles y se pierden al considerar
la interaccion entre los factores.

103. La informacion utilizada para la construccion de estos indices fue brindada por el director. Este,
reportaba su percepcion sobre la magnitud en que estos problemas afectaban el aprendizaje de
los estudiantes. Los itemes que forman parte del primer indice son: i) el constante cambio de
docentes, ii) la falta de suficiente personal docente, vy iii) la falta de docentes preparados para
atender adecuadamente el desarrollo de las areas curriculares. Los itemes que forman parte
del segundo indice: i) la inasistencia de los estudiantes, ii) la impuntualidad de los estudiantes,
iii) la inasistencia de los docentes, y iv) la impuntualidad de los docentes.
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AREA DE UBICACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

Este factor brinda informacion sobre el area geografica donde se ubican las escuelas. A
través de este, las escuelas son clasificadas como ubicadas en el area urbana o rural. Se
ha considerado importante controlar los resultados de los estudiantes segln el area de
ubicacion de su escuela, dado que estudios anteriores demuestran que los estudiantes
de escuelas rurales obtienen un desempefio por debajo del que obtienen los estudiantes
de escuelas urbanas. Esto, principalmente debido a que las escuelas ubicadas en el area
rural, asi como los alumnos que atienden enfrentan mayores necesidades insatisfechas
que las del area urbana y su alumnado.

Como se vio en el capitulo anterior, los estudiantes de escuelas estatales del area
rural han obtenido un menor rendimiento en las pruebas de Comunicacion y Matematica
aplicadas en la EN 2004, que los estudiantes de escuelas estatales urbanas. Adicional-
mente, se ha obtenido que la diferencia entre estos, en el area de Matematica, implica
diferentes niveles de desempeno. Asi, mientras que los estudiantes del area urbana tienen
un rendimiento promedio que corresponde al nivel previo, los del area rural obtienen un
rendimiento promedio que corresponde al grupo por debajo del previo.

Los resultados del modelo multinivel han mostrado que, mientras las diferencias de
rendimiento en Matematica entre las escuelas urbanas y rurales se diluyen al controlar por
el nivel socioeconémico y la infraestructura y equipamiento de estas, las diferencias con
respecto a Comunicacion siguen siendo significativas, aln después de controlar por todos
los factores incluidos en el modelo. Este resultado podria deberse a factores culturales y
sociolingliisticos de los estudiantes que se encuentran mas fuertemente asociados a los
resultados de las pruebas de Comunicacion y que no estan siendo recogidos con nuestras
variables.

De otro lado, los resultados obtenidos en este estudio pueden dar luces sobre
las caracteristicas de las escuelas rurales que pueden estar interfiriendo en el logro de
aprendizajes en los estudiantes. Asi, como se observa en el cuadro 3.18, el alumnado
que atienden estas escuelas se encuentra en desventaja socioecondmica y cultural en
comparacion a los atendidos en escuelas urbanas. Este hecho, determina —en parte— que
un mayor porcentaje de los estudiantes que asisten a las escuelas rurales, realicen acti-
vidades laborales. Estas condiciones, como se mencioné anteriormente interfieren en las
actividades escolares del estudiante, asi como en su motivacion y expectativas, es por
eso que también se encuentra un mayor porcentaje de repetidores, un menor autocon-
cepto académico e interés en las Matematica en los estudiantes de las escuelas rurales
en comparacion a los de escuelas urbanas.
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En el cuadro 3.19, se observa ademas que, las escuelas estatales del area rural —en
comparacion con las estatales del area urbana— tienen mayores deficiencias en cuanto a
instalaciones y equipamiento propicios para el aprendizaje.'% También se observa que, los
directores de las escuelas estatales rurales tienen una percepcion mas negativa, que sus
pares de las escuelas estatales urbanas, sobre el perjuicio de la escasez e inadecuacion
de docentes'% en el aprendizaje de los estudiantes de su escuela. Por Gltimo, se muestra
que, en las instituciones estatales rurales la relacion entre alumnos y profesores es menos
positiva que en las estatales urbanas.

Finalmente, se ha encontrado que, los docentes de las escuelas estatales rurales
logran un menor puntaje en las pruebas de habilidad en Comunicaciéon y Matematica,
que los docentes de las escuelas estatales urbanas. Ademas, se ha encontrado que, a los
estudiantes atendidos por escuelas estatales rurales les han ensefiado una menor canti-
dad de contenidos (80%) presentados en los cuestionarios de ODA Matematica, que a los
estudiantes de las escuelas estatales urbanas (86%) (ver cuadro 3.20). Cabe destacar que,
aun cuando no existen diferencias de cobertura curricular en comunicacion entre ambos
estratos analizados, existen ciertos indicios de que a un menor porcentaje de estudiantes
de las escuelas estatales rurales —en comparacion al porcentaje de estudiantes de las
escuelas estatales urbanas— sus docentes les formulan preguntas de alta complejidad.
Este hallazgo podria ser uno de los motivos por los cuales las diferencias entre IE urbanas
y rurales se mantienen en el caso de los logros de aprendizaje en Comunicacion.

104. Los espacios educativos por los cuales se ha indagado, se muestra en la parte correspondiente
a la descripcion del indice de instalaciones y equipamiento.

105. Este indice se elabor6 a partir de la respuesta de los directores sobre la medida en que el
aprendizaje de los estudiantes de su escuela se ve perjudicado por los siguientes aspectos:
i) el constante cambio de docentes, ii) la falta de suficiente personal docente; y iii) la falta de
docentes preparados para atender adecuadamente el desarrollo de las areas curriculares.






Segmentacion socioeconomica, académica y de
comportamiento en el sistema educativo peruano

En los capitulos anteriores, se ha logrado establecer que el sistema educativo peruano no
solo se caracteriza por una baja calidad, sino también por la inequidad en el desempefio
académico de sus estudiantes. Ademas, se encontro que estos dos resultados estan, de
alguna manera, relacionados. En efecto, en aquellos estratos donde se observa un desem-
peno mas bajo en las areas evaluadas también puede advertirse una mayor heterogeneidad
entre las escuelas. Finalmente, otro hallazgo importante y relacionado al tema que se
desarrolla en este capitulo, es que gran parte de las diferencias en el rendimiento que
se atribuyen a diferencias entre las escuelas, estan principalmente determinadas por la
composicion del alumnado que estas atienden.

En este estudio, se ha encontrado evidencia de una suerte de segmentacion so-
cioeconémica, académica y de comportamiento en el sistema educativo. Es decir, que en
el sistema educativo peruano existen escuelas que tienden a concentrar estudiantes con
caracteristicas similares. Al respecto, los resultados del modelo jerarquico lineal mostraron
que la segmentacion se da, principalmente, en funcion a las siguientes caracteristicas: el
estatus socioeconomico y cultural del estudiante, su lengua materna, su historia escolar,
su interés por la lectura y Matematica, y, su autoconcepto académico.

Esta evidencia nos sugiere las siguientes interrogantes: ;existe en las escuelas
del sistema peruano una seleccion intencional y explicita del alumnado que atienden?;
jexisten mecanismos que estan promoviendo dicha segmentacion o es producto de una
autoseleccion —vinculada al estatus socioecondémico— dentro del sistema?.'% Asimismo,
dada la existencia de concentracion de estudiantes con caracteristicas poco favorables
para el aprendizaje en determinadas instituciones educativas ;cual deberia ser el rol que
el Sector deberia jugar para mejorar los aprendizajes en estas escuelas que muestran
caracteristicas tan desfavorables para el aprendizaje?

106. Dado que, este tema no fue considerado como parte del estudio de factores asociados al
rendimiento no se recogio informacion que pudiera explicar la existencia de segmentacion
institucional. No obstante, la informacion disponible y los analisis realizados permiten sugerir
algunas hipotesis.
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Antes de iniciar con el analisis para responder a estas interrogantes es necesario
tener en cuenta que, como no se evaluo a todas las secciones de sexto grado en aquellas
escuelas que contaban con mas de dos secciones, los resultados presentados aqui podrian
atribuirse, parcialmente, al criterio de agrupacion al interior de las escuelas.

A continuacion, se presenta una breve descripcion de la variabilidad de las carac-
teristicas antes mencionadas.

SEGMENTACION SOCIOECONOMICA Y CULTURAL

Dada la composicion del indice de estatus socioeconémico y cultural,'? la segmentacion
institucional por este factor implica una seleccion de estudiantes no solo en funcion al
poder adquisitivo de sus padres sino también en funcion al nivel educativo de los padres,
estatus ocupacional de los padres y disponibilidad de recursos educativos en el hogar.

El modelo estimado en el capitulo anterior mostré que un alto porcentaje de las
diferencias entre escuelas es explicado por el estatus socioeconémico y cultural del alum-
nado que estas atienden. La conclusion sobre la existencia de segmentacion institucional
a partir de esta caracteristica se deriva de los siguientes resultados:

i) El estatus socioecondmico y cultural del estudiante explica no solo las diferen-
cias entre estudiantes al interior de las escuelas sino también las diferencias de
rendimiento entre escuelas.

ii) El estatus socioeconomico y cultural promedio de los estudiantes atendidos en la
escuela explica las diferencias de rendimiento entre las escuelas.

Con respecto al primer resultado, se obtuvo que el estatus socioecondmico y cultural
del estudiante explicaba el 34% y 27% de las diferencias entre escuelas en el rendimiento
en Comunicacion y Matematica, respectivamente.' El hecho de que una variable del
nivel individuo explique las diferencias de rendimiento entre escuelas estaria indicando la
existencia de segregacion en el sistema educativo. Es decir que, estos resultados estarian
dando indicios de la existencia de ciertas escuelas que concentran a estudiantes de nivel
socioeconomico y cultural similar.

El segundo resultado corrobora el primero. Al respecto, se ha encontrado que, la
composicion socioecondmica y cultural promedio de la escuela tiene un efecto positivo y

107. Este indice tiene los siguientes componentes: nivel educativo de los padres, indice socioecono-
mico de estatus ocupacional de los padres, indice de riqueza e indice de recursos educativos.

108. Cabe destacar que, estos resultados son efectos absolutos —no se estima el efecto de otras va-
riables. Al incluirse todas las variables del modelo, el efecto residual de esta variable es menor
a su efecto absoluto. Aun asi, el efecto de esta variable se considera bastante importante.
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mucho mas fuerte sobre el rendimiento en ambas areas evaluadas que el efecto individual
(explicado en el punto i). Asimismo, después de controlar por los factores individuales, '
las diferencias entre las escuelas en cuanto a la composicion socioeconémica y cultural
de su alumnado explican, aproximadamente, el 20% de las diferencias de rendimiento en
Comunicacion y Matematica entre estas.

Los resultados presentados en el cuadro 4.1, confirman los hallazgos obtenidos
a partir de la estimacion del modelo multinivel. Asi, analizando la distribucion de la
variabilidad del indicador de estatus socioeconémico y cultural, se observa que a escala
nacional existe una alta segregacion de los estudiantes entre las escuelas. En términos
relativos, las diferencias por estatus socioeconémico y cultural son mas acentuadas en-
tre las escuelas (58,5%) que al interior de estas (41,5%). Cuando lo esperado, es que la
segmentacion institucional por este factor sea la menor posible. Pues, esto ultimo indi-
caria que los estudiantes no estan concentrados en las escuelas en funcion a su estatus
socioeconomico y cultural.

Cuadro 4.1 Estadisticas descriptivas del indice de estatus socioeconémico y cultural

y distribucion de la variabilidad del mismo

Estatus 59c1oeconom1co y cultural de Nacional Estatal No estatal Estatal Estatal
los estudiantes urbano rural

Media 289,5 271,8 396,3 296,5 218,6

Desviacion estandar del estatus

socioeconomico y cultural del 97,5 88,0 83,2 83,5 72,4
estudiante

Desviacion estandar del estatus
socioeconomico y cultural promedio 77,4 58,0 53,3 47 1 39,0
de la escuela

Porcentaje de varianza entre escuelas 58,5 42,1 50,1 31,2 28,6

Porcentaje de varianza entre

estudiantes al interior de las escuelas 41,5 37,9 49,9 68,8 7.4

Fuente: MED — UMC. Evaluacién Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Dichos resultados corroboran los hallazgos del Primer Estudio Internacional Com-
parativo del LLECE sobre el rendimiento de los alumnos de tercero y cuarto grados de
primaria. En este estudio se encontré que en el Perl, aproximadamente un 53% de las
diferencias por estatus sociocultural se daba entre las escuelas. Mientras que, en sistemas
educativos mas homogéneos como Cuba, este porcentaje alcanzaba aproximadamente un
29% (Willms J. y Somers M. 2001). Siendo este Gltimo, comparable al encontrado entre

109. Las caracteristicas de los estudiantes considerados en el nivel 1 del modelo multinivel estimado
en ambas areas.
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las escuelas de los estudiantes de octavo grado en Estados Unidos (Ho y Willms, 1996) y
entre las escuelas secundarias del Reino Unido (Willms y Paterson, 1995).

De otro lado, si tomamos en consideracion como se distribuye la variabilidad del nivel
socioeconomico y cultural de los estudiantes de las escuelas estatales y de las escuelas
no estatales, vemos que en estas Ultimas existe un mayor grado de segmentacion. Esto,
debido a que existe un mayor porcentaje de diferencias en el nivel socioeconémico que se
da entre escuelas no estatales (50%) que entre escuelas estatales (42%), en comparacion
con la variabilidad total del nivel socioeconémico de los estudiantes que atraen estas es-
cuelas. No obstante, aln cuando se encuentran diferencias entre estas, la segmentacion
institucional existente es bastante alta en ambas.

Si bien es cierto, la segmentacion segun estatus socioecondémico y cultural podria
responder, en parte, a los costos asociados que implica estudiar en las instituciones pri-
vadas'"? o en algunas instituciones estatales'!", este no es el Unico determinante de la
segmentacion existente. Pues, la evidencia encontrada no refiere Unicamente al poder
adquisitivo de las familias, sino también, a su nivel educativo, estatus ocupacional, asi
como, disponibilidad de recursos educativos en el hogar. De esta manera, padres con ma-
yor nivel educativo, que le dan una mayor valoracion a la educacion, podrian elegir una
escuela que brinde mayores oportunidades de aprendizaje a sus hijos.

Cabe sefalar que, la segmentacion socioeconémica y cultural en las escuelas estata-
les es menor si controlamos por el area en que se encuentran ubicadas estas. Al respecto,
se observa que el porcentaje de la variabilidad total del indice de estatus socioeconémico
y cultural que se atribuye a las diferencias de nivel socioeconémico y cultural promedio
entre escuelas es menor en los estratos urbano (31%) y rural (29%), que en el estatal (42%).
Por lo tanto, se puede decir que, parte de la segmentacion que se da en las escuelas
estatales se explica por las diferentes caracteristicas socioeconoémicas y culturales entre
la poblacion urbana y la rural. No obstante, queda alin un margen considerable, 31% y
29%, de diferencias de nivel socioeconémico y cultural entre las escuelas urbanas y entre
las rurales, respectivamente, que no estaria siendo explicado por el ambito geografico
en que se ubican las mismas.

Estos hallazgos son relevantes por las implicancias que tienen en la equidad y calidad
de los resultados académicos de los estudiantes. En efecto, por los resultados encontrados
en el capitulo anterior sabemos que el estatus socioecondmico y cultural tiene una relacion

110. Instituciones educativas cuya matricula, pensiones y materiales educativos implican mayores
gastos por parte de las familias, estarian atrayendo a familias de mayores ingresos que aquellas
instituciones educativas relativamente mas baratas.

111. Por ejemplo, asumir los costos de transporte o las cuotas de la Asociacion de Padres de Familia
(APAFA) podrian determinar la exclusion de los estudiantes de menores recursos de determinadas
escuelas.
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positiva y bastante fuerte sobre el rendimiento de los estudiantes. Esto asociado a la alta
segmentacion institucional por este factor tendria como resultado que el sistema educativo
peruano estaria relegando y rezagando cada vez mas a aquellas escuelas que concentran
a los estudiantes de mas bajos recursos; asi como a incrementar las diferencias entre los
alumnos que son atendidos por dichas escuelas y los alumnos que asisten a escuelas que
tienden a atraer a estudiantes con mejores condiciones socioecondmicas.

SEGMENTACION ACADEMICA

A través del analisis de la condicion de repeticion de los estudiantes, este estudio ha
encontrado que los estudiantes con mayor éxito escolar tienden a encontrarse agrupados
en ciertas escuelas. Mientras que, los estudiantes que presentan mayores dificultades de
aprendizaje (repetidores) son atendidos en otras escuelas.

La estimacion de los modelos multinivel mostré que, la condicion de repeticion
de un estudiante afecta negativamente a su rendimiento. Ademas, esta caracteristica
individual (estudiante repetidor) no solo explica las diferencias de rendimiento entre
estudiantes, sino también, las diferencias de rendimiento entre escuelas. Siendo esto
Ultimo, un indicador de segmentacion institucional académica. Los resultados indican que
la condicidén de repeticion de un estudiante explica aproximadamente entre el 14% y 15%
de las diferencias entre escuelas en rendimiento en Comunicacion y Matematica.

En el grafico 4.1, se muestra una curva que mide la concentracion de estudiantes
repetidores en relacion a las instituciones educativas. Si esta curva coincidiera con la
recta de 45° indicaria que las escuelas atienden a un porcentaje similar de estudiantes
repetidores, lo cual indicaria que estos estudiantes estan distribuidos por igual entre las
escuelas. Sin embargo, lo que se nota en el grafico 4.1 es que la curva de concentracion esta
bastante alejada de la linea de 45°. Por ejemplo, se observa que hay un 20% de escuelas
que atiende aproximadamente al 1% de estudiantes repetidores (Punto A del grafico 4.1).
Mientras que, en el otro extremo, un 20% de escuelas atiende a aproximadamente a un
50% de los estudiantes repetidores (Punto B del grafico 4.1). Por lo tanto, estos resultados
confirman la existencia de una segregacion en el sistema educativo en funcion al éxito
académico de los estudiantes.

De otro lado, la distribucion de los estudiantes repetidores al interior de las escuelas
no estatales y estatales, muestra una alta segmentacion en ambos tipos de institucion,
siendo esta mas critica en las no estatales. Dicho hallazgo puede observarse en el grafico
4.2, donde la linea verde representa la curva de concentracion para las instituciones
educativas no estatales y la roja, para las estatales. Asi, del grafico se desprende que
existe un 20% de escuelas estatales que atiende aproximadamente a un 3% de estudiantes
repetidores (Punto A del grafico 4.2) y, en el otro extremo, un 20%, que atiende al 45%
(Punto B del grafico 4.2), situacion que se reproduce en similar medida tanto en el area
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Grafico 4.1: Curva de concentracion de los estudiantes repetidores
en las escuelas evaluadas en la EN 2004
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Fuente: MED — UMC. Evaluacién Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

urbana como rural (ver grafico 4.3). Mientras que, en las escuelas no estatales, se observa
que un 50% de estas atiende aproximadamente a un 3% de estudiantes repetidores (Punto
C del grafico 4.2) y un 10% atiende aproximadamente al 53% (Punto D del grafico 4.2).

Gréfico 4.2: Curva de concentracion de los estudiantes repetidores en las
escuelas evaluadas en la EN 2004, segun tipo de gestion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacién Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.
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Grafico 4.3: Curva de concentracion de los estudiantes repetidores en las
escuelas estatales evaluadas en la EN 2004, segln area de ubicacion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Esta mayor segmentacion presente en las instituciones educativas no estatales
probablemente se deba a los mecanismos de seleccion que algunas de estas instituciones
aplican. Mecanismos a través de los cuales condicionarian el ingreso a los estudiantes
de acuerdo a su historia académica. Sin embargo, queda por responder qué mecanismo
opera en las instituciones educativas estatales, tanto urbanas como rurales, que generan
también dicha discriminacion.

Asimismo, cabe preguntarse si estas instituciones no estatales y estatales que
atienden a un mayor porcentaje de estudiantes con historias académicas poco exitosas,
los atraen al ofrecerles un servicio que promete mejorar su nivel académico, o si por el
contrario, lo hacen porque se han convertido en instituciones receptoras de este tipo de
estudiantes dada su baja competitividad para atraer a estudiantes con mayores probabi-
lidades de éxito escolar.

De otro lado, se ha encontrado que existe una asociacion negativa entre el por-
centaje de estudiantes repetidores en las escuelas y el rendimiento promedio logrado
en Comunicacion (—0,64) y Matematica (—0,60). Estos resultados evidencian que en
las escuelas donde hay un alto porcentaje de alumnos repetidores no se esta logrando
superar las dificultades de aprendizaje de estos, lo cual podria estar reflejando la poca
capacidad de la escuela y de los docentes para responder a las necesidades particulares
de este grupo de estudiantes. En este sentido, se puede concluir que el efecto (individual)
negativo de la repeticion podria verse potenciado en aquellas escuelas donde existe un
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alto porcentaje de estudiantes repetidores (efecto del grupo). Esto, asociado a la alta
segmentacion académica del sistema educativo peruano podria estar determinando, en
gran medida, el bajo rendimiento en ciertas escuelas.

Ademas, es importante tener en cuenta que la existencia de una alta segmentacion
académica en el sistema educativo peruano podria hacer mas dificil o desmotivar el trabajo
de los docentes de las escuelas que tienden a atraer en su mayoria a estudiantes con difi-
cultades para aprender. Mas aln, si estas dificultades se originan desde los primeros grados.
Los docentes podrian desarrollar actitudes de desmotivacion y bajas expectativas sobre el
desempeno de sus alumnos, repercutiendo en una suerte de “profecia autocumplida”.

SEGMENTACION INSTITUCIONAL POR COMPORTAMIENTO

En este estudio, se ha encontrado indicios de una segmentacion institucional por compor-
tamiento. Es decir que, en el Per( existirian escuelas que agrupan a estudiantes que tienen
un comportamiento o actitudes positivas para el aprendizaje y otras que solo agrupan a
aquellos estudiantes con actitudes o comportamiento menos favorable o negativo. Entre
las caracteristicas actitudinales analizadas por las que se da una segmentacion entre las
escuelas, estan:

—los habitos o preferencia por la lectura,
—la actitud hacia el estudio de las Matematica, y

— el autoconcepto académico del estudiante en la comprension
de las clases.

Los resultados del modelo estimado en el capitulo anterior, mostraron que, aquellos
estudiantes que no solo leen para hacer las tareas de la escuela tienen un mejor rendi-
miento en Comunicacion que aquellos que solo lo hacen por obligacion escolar. También,
se encontro que, aquellos estudiantes que no estudian Matematica por obligacion tienen
un mayor rendimiento en dicha materia que aquellos que solo estudian por obligacion. De
igual manera, los estudiantes que declararon no tener dificultades en la comprension de
las clases resultaron con mayor rendimiento en Comunicacion y Matematica que aquellos
que si reportaron tener dificultades.

Ademas, estas caracteristicas no solo explican las diferencias de rendimiento entre
estudiantes al interior de las escuelas, sino también, las diferencias entre escuelas. De
este modo, en conjunto, estos factores explican aproximadamente entre el 22% y 24% de
las diferencias de rendimiento entre escuelas en Comunicacion y Matematica, respecti-
vamente.

Como se observa en el grafico 4.4, al interior del sistema los estudiantes que tienen
un bajo interés en la lectura se encuentran concentrados en ciertas instituciones educativas.
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Ello es representado en el grafico por la diferencia entre la curva de concentracion y la
linea de 45°. Al respecto, el punto A muestra que existe un 20% de escuelas que atiende
a aproximadamente al 4% de estudiantes que reporta que solo lee para hacer las tareas
de la escuela. Mientras que el punto B, en el otro extremo, vemos que existe un 20% de
escuelas que concentra a aproximadamente al 42% de estudiantes con dicha caracteris-
tica. Este resultado se presenta en similares magnitudes en las escuelas estatales y no
estatales (ver grafico 4.5).

Por otra parte, se ha encontrado que entre las escuelas estatales rurales existe una
mayor polaridad que entre las escuelas estatales urbanas en relacion al porcentaje de
estudiantes atendidos en estas que leen por obligacion escolar. Asi, 40% de las escuelas
rurales concentra solo un 10% de estudiantes que lee por obligacion escolar (punto A grafico
4.6) y, en el otro extremo, solo un 20% concentra al 50% de los estudiantes que lee por la
misma razon (punto B grafico 4.6). Mientras que en las escuelas urbanas si bien la polaridad
resulta ser alta, esta es menor que en las rurales. Al respecto se ha encontrado que un 40%
de las escuelas concentra a aproximadamente un 18% de estudiantes que lee por obligacion
escolar (punto C grafico 4.6), y en el otro lado, un 20% concentra a aproximadamente un
39% de estudiantes con la misma caracteristica (punto D grafico 4.6).

Grafico 4.4: Curva de concentracion de los estudiantes que leen solo
para hacer las tareas en las escuelas evaluadas en la EN 2004
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.
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Grafico 4.5: Curva de concentracion de los estudiantes que leen solo para hacer
las tareas en las escuelas evaluadas en la EN 2004, segln tipo de gestion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacién Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Grafico 4.6: Curva de concentracion de los estudiantes que leen solo para hacer
las tareas en las escuelas estatales evaluadas en la EN 2004, segln area de
ubicacion de la escuela
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Elaboracion: UMC.
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En el mismo sentido que en Comunicacion, en el grafico 4.7 se observa que existe
también una suerte de seleccion al interior de las escuelas en funcion al interés de los
estudiantes por el estudio de la Matematica. Asi, se ha encontrado que, aproximadamente
un 20% de las escuelas no tiene ni siquiera un estudiante que declare que solo estudia por
obligacion (punto A). Mientras que, en el lado opuesto se encuentra que, un 20% de las
escuelas atiende aproximadamente al 57% de estudiantes con bajo interés en el estudio
de la Matematica (punto B).

Grafico 4.7: Curva de concentracion de los estudiantes que estudian
Matematica solo por obligacion en las escuelas evaluadas en la EN 2004
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

En el grafico 4.8, se puede observar que, la segmentacion institucional es mucho
mas pronunciada en las instituciones educativas estatales que en las no estatales. Existe
aproximadamente un 18% de escuelas estatales que ni siquiera tiene un estudiante que
reporte que solo estudia Matematica por obligacion (punto A). Mientras que, en el sector
privado existen 43% de escuelas que no atienden ni siquiera a un estudiante con dicha
caracteristica (punto C). Un hallazgo importante de resaltar, es que las mayores diferen-
cias entre escuelas estatales y no estatales en cuanto al grado de segmentacion se dan
entre aquellas que tienden a concentrar a estudiantes con mayor interés por Matematica.
Esto se observa, en la distancia medida en el eje horizontal para un valor de cero en el
eje vertical. En el otro extremo, si bien es mayor la concentracion de IE estatales con
estudiantes de bajo interés por las matematicas, con respecto a lo que se observa en las
IE estatales, ambos niveles son bastante cercanos.
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Grafico 4.8: Curva de concentracion de los estudiantes que estudian
Matematica solo por obligacion en las escuelas evaluadas en la EN 2004,
seglin tipo de gestion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
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Al interior del sector estatal, se puede decir que, las escuelas urbanas tienen una
proporcion de estudiantes con bajo interés en Matematica ligeramente mas alta que las
rurales. Pues, existe un porcentaje mayor (27% aprox.) de escuelas urbanas que rurales
(15% aprox.) que ni siquiera atienden a un estudiante que declare que solo estudia Ma-
tematica por obligacion (ver grafico 4.9). Sin embargo, estos resultados también indican
que, en ambos tipos de escuela existe una alta segmentacion institucional.

Finalmente, en el grafico 4.10 se muestra que, entre las escuelas existe una dis-
tribucion desigual de estudiantes que declaran tener dificultades para la comprension de
las clases. Se ha encontrado que, un 20% de las escuelas atiende, aproximadamente, al
3% de estudiantes con bajo autoconcepto académico (punto A). Mientras que, en el otro
extremo, se encuentra un 20% de escuelas que atiende, aproximadamente, al 47% de
estudiantes con dicha caracteristica (punto B).

De otro lado en el grafico 4.11, se puede observar que, la distribucion de los estu-
diantes con bajo autoconcepto académico entre las escuelas no estatales es tan desigual
como, entre las estatales. Lo mismo se observa al comparar la distribucion de estudiantes
de bajo autoconcepto académico entre las escuelas estatales urbanas y la distribucion
entre escuelas estatales rurales (ver grafico 4.12). Es decir, en ambos tipos de instituciones
existe una segmentacion similar.
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Grafico 4.9: Curva de concentracion de los estudiantes que estudian

Matematica solo por obligacion en las escuelas evaluadas en la EN 2004,

seglin area de ubicacion de la escuela
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Elaboracion: UMC.

Grafico 4.10: Curva de concentracion de los estudiantes que tienen dificultad

para comprender las clases en las escuelas evaluadas en la EN 2004
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Elaboracion: UMC.
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Grafico 4.11: Curva de concentracion de los estudiantes que tienen dificultad
para comprender las clases en las escuelas evaluadas en la EN 2004, segln
tipo de gestion
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Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.

Grafico 4.12: Curva de concentracion de los estudiantes que tienen dificultad
para comprender las clases en las escuelas evaluadas en la EN 2004, segln
area de ubicacion de la escuela
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0 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5 06 07 08 0,9 1
Proporcion acumulada de escuelas

Fuente: MED — UMC. Evaluacion Nacional 2004.
Elaboracion: UMC.
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Las caracteristicas actitudinales y de comportamiento de los estudiantes no solo
estan determinadas por las caracteristicas de sus familias y de su entorno social, sino
que estas pueden ser modeladas, revertidas o reforzadas en las escuelas. Por lo tanto,
la segmentacion institucional por comportamiento existente en el sistema educativo no
solo tiene que ver con las caracteristicas propias del alumnado que captan las escuelas,
sino también, con la capacidad de estas para motivar a sus estudiantes y retroalimentar
el interés de los mismos por el aprendizaje.

Es importante precisar que, después de incluir en los modelos multinivel todos los
factores referidos al estudiante, las caracteristicas actitudinales y de comportamiento
explican un menor porcentaje de las diferencias entre escuelas. Este resultado, indicaria
que la segmentacion institucional por ciertos factores individuales (principalmente so-
cioeconémicos, culturales y académicos) probablemente, este determinando parte de la
segmentacion por comportamiento.

Seria interesante contar con una investigacion que analice cdmo se esta originando
la segmentacion institucional en funcion a los comportamientos de los estudiantes, después
de considerar la segmentacion por nivel socioeconémico, cultural y académico.''? En tal
sentido, no queremos dejar de plantear dos hipétesis con el fin de dar algunas luces al
analisis de este importante tema. El primero tiene que ver con asumir que parte de tal
concentracion, probablemente tiene que ver con el hecho de que en ciertas escuelas no
se esté contribuyendo a modelar la orientacion del comportamiento y actitudes de los
estudiantes hacia el aprendizaje. Mientras que en otras escuelas, probablemente, sus
politicas, organizacion y las practicas de sus docentes favorezcan comportamientos y ac-
titudes positivas en sus estudiantes. Segundo, que la mayor concentracion de estudiantes
con caracteristicas actitudinales y de comportamiento poco favorables para el aprendizaje
en algunas escuelas, podria atribuirse en parte, a la existencia de ciertas politicas de
seleccion explicita en otras (por ejemplo, la no aceptacion de estudiantes que hayan sido
expulsados de otras instituciones educativas por problemas de conducta), determinando
que los alumnos excluidos sean atendidos por las escuelas que estan obligadas a hacerlo
0 que no tengan tales criterios de seleccion.

Por lo demas, se ha encontrado que el rendimiento promedio logrado en las es-
cuelas se asocia negativamente al porcentaje de estudiantes en la escuela que estudia
Matematica por obligacion (—0,57),'"3 al porcentaje de estudiantes en la escuela que
estudia solo para hacer las tareas (—0,62)""*y al porcentaje de estudiantes en la escuela
que tiene dificultades para comprender las explicaciones de la mayoria de cursos (0,67

112. Las caracteristicas actitudinales y de comportamiento explican las diferencias de rendimiento en
Comunicacion y Matematica entre las escuelas (aproximadamente 10%) atn después de controlar
por los factores individuales del modelo.

113. Esta correlacion es con el rendimiento promedio en Matematica.

114. Esta correlacion es con el rendimiento promedio en Comunicacion.
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y 0,66)'13. Estos resultados sugeririan que, los efectos individuales negativos de estas
variables serian magnificados en las escuelas que mayormente captan o mantienen estu-
diantes con tales caracteristicas (efecto de pares). Este hecho, ligado a la evidencia de
segmentacion institucional por comportamiento, podria estar determinando la ampliacion
de las brechas entre las escuelas.

115. La primera correlacion es con el rendimiento promedio en Comunicacion, y la segunda, con el
rendimiento promedio en Matematica.
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116.

Las reformas educativas emprendidas en las Gltimas décadas han tenido escaso
impacto en los resultados de rendimiento en Comunicacion y Matematica de los
estudiantes, asi como, en la disminucion de brechas de rendimiento a favor de la
poblacion estudiantil desfavorecida. Al respecto, se puede mencionar que, existe
evidencia de la baja calidad educativa y de la inequidad del sistema educativo desde
1996, proveniente tanto de los resultados de las Evaluaciones Nacionales como de
nuestra participacion en Evaluaciones Internacionales del rendimiento estudiantil.

Los estudios realizados a partir de la informacion recogida en las Evaluaciones Na-
cionales e Internacionales han mostrado reiteradamente que son las poblaciones
vulnerables —estudiantes de bajo nivel socioecondmico, estudiantes de escuelas
estatales y estudiantes atendidos por escuelas mayoritariamente rurales— las que
obtienen bajos resultados. La EN 2004 ha vuelto a confirmar estos resultados. Superar
este preocupante escenario implica principalmente establecer politicas dirigidas a
mejorar ciertas condiciones en las que se da el proceso de ensenanza aprendizaje,
asi como, adecuar el servicio educativo que brinda el Estado a las particularidades
de estas poblaciones. "6

No es posible hablar de calidad educativa, si esta no es equitativa. Los resultados de
la EN 2004 indican la existencia de una alta heterogeneidad en términos de logros
de aprendizajes en el sistema. Como se ha sefalado, es la poblacion de menores
recursos -que estudian en escuelas estatales, principalmente rurales— aquella que
recibe menores oportunidades de aprendizaje en el sistema, aun cuando también
que al interior de los estratos estatal urbano y no estatal, existen escuelas con resul-
tados bastante preocupantes. Esto, pareceria indicar que la escuela esta tendiendo
a reproducir las desigualdades socioeconomicas y culturales de los estudiantes en
desigualdades de rendimiento.

Al respecto en el capitulo 3 se pueden observar las caracteristicas de estas poblaciones que
afectan negativamente su rendimiento en la escuela.
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El poco efecto que se estaria logrando a través del accionar de las escuelas en el
rendimiento de los estudiantes, estaria determinando, en parte, que los desempefios
de los estudiantes en Matematica sean mas bajos que en el de Comunicacion. Esto,
debido a que en este Ultimo caso, juega un papel mas importante las caracteristicas
familiares del estudiante. Mientras que, las caracteristicas académicas y las que
pueden ser modeladas desde las escuelas parecen afectar mas al rendimiento en
Matematicas. De alli que la escuela pareciera estar reproduciendo las desigualdades
socioeconomicas y culturales de los estudiantes en desigualdades de rendimiento. Asi,
en sexto grado de primaria el rendimiento promedio de Matematica (en comparacion
con el de Comunicacion) esta mas proximo a corresponder al nivel por debajo del
previo. Mientras que en secundaria, el rendimiento promedio en Matematicas co-
rresponde a un nivel por debajo del previo y en Comprension de textos al basico.

En el presente estudio se ha encontrado que para el caso de sexto grado de primaria,
alrededor del 46% y del 51% de la variabilidad del rendimiento en las areas de co-
municacion y matematica, respectivamente, se deben a diferencias entre escuelas,
en tanto que los porcentajes restantes pueden atribuirse a diferencias a las carac-
teristicas individuales de los estudiantes. En el caso de quinto de secundaria los
porcentajes de la varianza que explican dichas diferencias son de 32% y de 38% para
el area de Comunicacion y Matematica correspondientemente. Estos resultados reve-
lan que mientras en primaria la importancia relativa de las caracteristicas escolares
es bastante similar a la de las extraescolares, en secundaria la mayor parte de las
diferencias en el rendimiento se atribuyen a estas Gltimas. De esto se puede concluir
que, existe una mayor probabilidad que un estudiante de primaria —en compara-
cién con uno de secundaria— obtenga un rendimiento académico significativamente
diferente dependiendo de la escuela a la cual asista. Es decir, que la segmentacion
institucional es mucho mas fuerte en la educacion primaria que en la secundaria.

Asimismo, es importante sefalar que las politicas educativas deberian tomar en cuen-
ta que su influencia sobre la calidad en logros de aprendizaje de los estudiantes no
solo se puede alcanzar a partir de su accionar sobre las instancias descentralizadas
de educacion y desde las escuelas, sino que también puede enfocar su accionar en
las familias para fortalecer las caracteristicas actitudinales y motivacionales de los
estudiantes. Al respecto, en el capitulo tres hemos podido observar la importancia
que tienen tales factores para el éxito estudiantil en la escuela, de alli la relevancia
de incentivar desde el hogar y la escuela un mayor interés en los estudiantes por el
aprendizaje, despertar su gusto por la lectura, asi como reforzar una mayor confianza
en si mismos sobre su capacidad para aprender, resolver problemas, comprender
explicaciones, entre otras.

La segmentacion institucional socioeconémica, cultural, académica y de comporta-
miento que se ha evidenciado en el presente estudio refiere a la concentracion de
estudiantes con caracteristicas similares en determinadas escuelas. Este hecho no
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solo seria una sefial de que en nuestro sistema educativo estaria operando una suerte
de seleccion explicita de estudiantes, sino también, de la poca capacidad que tienen
las escuelas para atender las necesidades de los estudiantes con caracteristicas poco
favorables para el aprendizaje. De alli que, la concentracion de estudiantes con ta-
les caracteristicas en determinadas escuelas termine afectando al rendimiento del
grupo.

«  Sibien la heterogeneidad del rendimiento de las escuelas esta determinado, en gran
parte, por la composicion del alumnado que atienden, existe una proporcion impor-
tante de esta que es explicada por las caracteristicas del docente y por los procesos
para la ensefanza. Entre las mas importantes, por su efecto neto encontrado en los
modelos estimados, se puede mencionar la satisfaccion y expectativas del docente,
sobre el aprendizaje de sus estudiantes, los conocimientos y habilidades cognitivas
del mismo, la cobertura de contenidos curriculares, y el clima de la escuela. Estos
factores pueden ser modificados a través de politicas del Sector que promuevan y
mejoren tanto las habilidades cognitivas como actitudinales de los docentes.

¢« Ala luz de los hallazgos mostrados en el capitulo 3, sobre los factores con mayor
peso en el logro de aprendizajes de los estudiantes, se podria evaluar también la
posibilidad que el Sector, dentro de sus medidas de politica educativa, establezca un
sistema de incentivos para estimular a aquellas Instituciones Educativas que logran
el maximo resultado posible dados las dificultades que enfrentan y los bajos niveles
de recursos econdmicos con los que cuentan.

«  Finalmente, es importante reconocer que aln cuando mejorar los aprendizajes no esté
siendo una tarea facil para el Ministerio de Educacion, el dedicar recursos humanos y
de tiempo al analisis del problema educativo en el pais, asi como hacer el esfuerzo
por identificar los factores que favorecerian mejores resultados estudiantiles es un
paso necesario para el logro de sus objetivos finales. Adicionalmente a esta labor, el
Ministerio ha iniciado un esfuerzo importante por brindar informacion a los diferen-
tes actores educativos, incluidos padres de familia, sobre los logros de aprendizaje
y avances de los estudiantes de segundo grado de primaria. Con lo cual, se intenta
hacer participes a todos los involucrados en el quehacer educativo en la toma de
decisiones de mejora desde los ambitos de competencia y responsabilidad que les
corresponde.
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ANEXO 1

Tendencia de la tasa neta de matricula en los niveles de inicial, primaria y secundaria, segiin género
y area de residencia

Inicial

Hombre 21,9 57,3 449 53,5
Mujer 20,3 56,8 46,1 53,0
Urbano 28,7 59,1 51,0 61,6
Rural 12,6 54,7 39,9 42,5
Sexo (H/M) 1,08 1,01 0,97 1,01
Area (U/R) 2,28 1,08 1,28 1,45
Hombre 80,0 93,7 91,5 93,0
Mujer 78,1 93,9 89,8 92,1
Urbano 86,7 95,0 91,4 94,3
Rural 68,9 92,0 89,9 90,2
Sexo (H/M) 1,02 1,00 1,02 1,01
Area (U/R) 1,26 1,03 1,02 1,05

Hombre 55,3 54,4 58,9 71,4
Mujer 49,3 50,0 59,1 68,1
Urbano 72,0 63,4 73,6 80,9
Rural 23,3 32,3 42,1 52,6
- ndicesdeparidad
Sexo (H/M) 1,12 1,09 1,00 1,05
Area (U/R) 3,09 1,96 1,75 1,54

Fuente: Unidad de Estadistica Educativa 2005. Ministerio de Educacion.
Elaboracion: Ministerio de Educacion. Unidad de Medicion de la Calidad Educativa.
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Resultados de la estimacion del modelo incondicional para sexto grado de primaria

Efectos fijos

Rendimiento promedio

Efectos aleatorios

Varianza del rendimiento
entre escuelas

Varianza del rendimiento
entre alumnos

ANEXO 3

Comprension de textos

Coeficiente Error Estandar
292,6 2,46
Componentes gaesicien

de varianza del total de la
varianza (%)

3177,7 46,4

3664,2 53,6

Matematicas
Coeficiente Error Estdandar
290,4 2,25
Componentes Al el

de varianza del total de la
varianza (%)

2717,18 51,1

2599,15 48,9

Resultados de la estimacion del modelo incondicional para quinto grado de secundaria

Efectos fijos

Rendimiento promedio

Efectos aleatorios
Varianza del rendimiento
entre escuelas

Varianza del rendimiento
entre alumnos

Comprension de textos

Coeficiente Error Estandar
503,6 1,76
Componentes ARG

. del total de la
de varianza . o
varianza (%)

1506,9 31,2

3321,5 68,8

Matematicas
Coeficiente Error Estandar
498,6 2,01
Componentes A

. del total de la
de varianza . o
varianza (%)

2021,2 37,8

332,8 6,2
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Porcentaje de la variabilidad del rendimiento atribuida a las diferencias entre alumnos y a las
diferencias entre escuelas: Resultados en Comprension de textos - 6° de primaria, a escala

nacional y en los diferentes estratos representativos

Porcentaje de la variabilidad total del
rendimiento atribuida a las diferencias ...

entre escuelas

entre alumnos

Porcentaje de la variabilidad total del
rendimiento atribuida a las diferencias ...

entre escuelas

entre alumnos

ANEXO 5

Nacional

46,4

53,6

Urbano

25,2
74,8

Estatal

38,4

61,6

Rural

30,0
70,0

No Estatal

23,3
76,7

Estatal

Polidocente

26,0
74,0

Unidocente /
Multigrado

30,2
69,8

Porcentaje de la variabilidad del rendimiento atribuida a las diferencias entre alumnos y a las
diferencias entre escuelas: Resultados en Matematica - 6° de primaria, a escala nacional y en los

diferentes estratos representativos

Porcentaje de la variabilidad total del
rendimiento atribuida a las diferencias ...

entre escuelas

entre alumnos

Porcentaje de la variabilidad total del
rendimiento atribuida a las diferencias ...

entre escuelas

entre alumnos

Nacional

51,1

48,9

Urbano

32,3
67,7

Estatal

44,2

55,8

Rural

37,0
63,0

No Estatal

27,3
72,7

Estatal

Polidocente

31,9
68,1

Unidocente /
Multigrado

38,9
61,1
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ANEXO 6

Porcentaje de la variabilidad del rendimiento atribuida a las diferencias entre alumnos y a las
diferencias entre escuelas: resultados en comprension de textos - 5° de secundaria, a escala
nacional y en los diferentes estratos representativos

Estatal

Porcentaje de la variabilidad total del Nacional Estatal No Estatal Urbano  Rural
rendimiento atribuida a las diferencias ...

entre escuelas 31,2 24,8 19,1 19,5 38,1
entre alumnos 68,8 75,2 80,9 80,5 61,9
ANEXO 7

Porcentaje de la variabilidad del rendimiento atribuida a las diferencias entre alumnos y a las
diferencias entre escuelas: Resultados en Matematica - 5° de secundaria, a escala nacional y en
los diferentes estratos representativos

Estatal

Porcentaje de la variabilidad total del Nacional Estatal No Estatal Urbano  Rural
rendimiento atribuida a las diferencias ...

entre escuelas 37,8 21,0 30,5 19,4 17,4
entre alumnos 62,2 79,0 69,5 80,6 82,6
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Estadisticos descriptivos de las variables consideradas en la estimacion del modelo de factores

asociados al rendimiento

Nombre de la variable

NIVEL DE ESTUDIANTE

Hombre

Lengua materna vernacula

Nivel socioeconémico y cultural del hogar
Trabajador

Repetidor

Lee por obligacion

Estudia matematica por obligacion
Dificultad para entender las clases

Sin expectativas de asistir a la secundaria
No siempre tiene una buena relacion con
su docente

NIVEL DE ESCUELA

Privado

Rural

Nivel socioeconémico y cultural promedio
en la escuela

Alumnado mayoritariamente vernacular
Tenencia de instalaciones y equipamiento
propicios para el aprendizaje

Menor cobertura curricular en
Comprension de textos

Mayor cobertura curricular en Matematica
Habilidad del docente en Comprension de
Textos

Habilidad del docente en Matematica
Satisfaccion de los docentes de
Comunicacion promedio en la escuela
Satisfaccion de los docentes de
Matematicas promedio en la escuela
Expectativas del docente sobre el desempeiio
del estudiante en Comunicacion

Relacion profesor - alumno promedio en
la escuela

Autoconcepto de los alumnos (promedio
de la escuela)

Observa-
ciones

11123
11123
11123
11123
11123
11123
11153
11123
11123
11123

632
632
632

632
632

632

618
632

618
632

618

632

632

618

Media Desviacion

estandar

0,51 0,50
0,12 0,32
-0,19 0,99
0,24 0,43
0,30 0,46
0,33 0,47
0,18 0,38
0,30 0,46
0,17 0,38
0,49 0,50
0,19 0,39
0,38 0,49
-0,35 1
0,12 0,33
—0,49 1,00
0,42 0,49
0,32 0
4,10 1
3,58 1
0,34 1
0,34 1
0,20 0,40
1,70 1
0,71 0,94

Minimo

-2,35

@@ |@|=@|=

—2,40

—1,69

0
1,62

0,34
—2,91

—4,73

0,00

—4,33

—2,61

Maximo

2,97

===l

2,45

2,66

6,82

7,11
3,43

3,42

3,36

4,19

Nota: En el caso de las variables dicotomicas, la media corresponde con la proporcion de la muestra que tiene la
caracteristica mencionada en el nombre de la variable. Por ejemplo, una media de 0,51 para la variable "Hombre", significa
que el 51% de la muestra son estudiantes hombres y por tanto el 49%, mujeres.
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ANEXO 9

Resultados de la modelacion del efecto del nivel socioeconémico sobre el rendimiento en
Comprension de textos

Resultados de la modelacion del efecto del nivel socioeconémico sobre el rendimiento en
Matematica












