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En el presente capitulo, se presenta brevemente el marco de evaluacion de las
competencias de Matematica, Ciencia y Lectura, incluyendo los contenidos,
procesos y contextos considerados para su evaluacion. También se presentan los
niveles de desempefio de las competencias, los cuales permiten describir su estado
de desarrollo. Seguidamente, se presentan y discuten los resultados obtenidos por
Pertd en PISA 2022 desde un enfoque de equidad. Ademas, se incluyen los
resultados alcanzados en ciclos previos y resultados internacionales que permiten
tener una mejor comprension de la evolucion del desarrollo de las competencias de
los estudiantes peruanos. Cabe sefialar que, a lo largo de la seccién de resultados,
el anadlisis de estos enfatiza el nivel 2 de dichas competencias. Este nivel constituye
el inicio del desarrollo de las competencias evaluadas. Alcanzar y superar este hito
deviene en un indicador global para medir el logro de la meta 4.1 de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de Naciones Unidas, compromiso que el Perl ha suscrito
para asegurar una educacion de calidad para sus ciudadanos.

2.1 Marco de evaluacién de las competencias

Como se sefialé anteriormente, en cada ciclo de PISA se evallan las competencias
de Matematica, Lectura y Ciencia, haciendo énfasis en una de estas. PISA 2022
enfatizé la evaluacion de la competencia matematica. Debido a que las habilidades
y los entornos cambian réapidamente, PISA revisa sus definiciones y marcos de
referencia relacionados con la competencia de enfasis cada nueve afios. Esto se
hace para garantizar que estos sigan siendo pertinentes y orientados hacia el futuro.
Los marcos de referencia priorizan la capacidad de los estudiantes para usar
conocimientos y competencias en contextos de la vida real: los estudiantes deben
demostrar su capacidad para analizar, razonar y comunicar efectivamente, a
medida que identifican, interpretan y resuelven problemas en una variedad de
situaciones. Las definiciones generales de los tres competencias evaluadas en PISA
2022, de acuerdo al marco de evaluacion de la OCDE (2023b), son las siguientes:

e Matematica: Esta competencia se define como la capacidad de una persona
para razonar matematicamente y para formular, emplear e interpretar las
matematicas con el propdsito de resolver problemas en una variedad de
contextos del mundo real. Incluye utilizar conceptos, procedimientos, datos y
herramientas para describir, explicar y predecir fenémenos. De esta forma, la
competencia matematica ayuda a las personas a conocer el rol que tiene la
matematica en el mundo y a emitir juicios y tomar decisiones adecuadamente
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fundadas que necesitan los ciudadanos constructivos, comprometidos y
reflexivos del siglo XXI. Es importante sefialar que la definicion de
competencia matematica no solo se centra en el uso de la matematica para
resolver problemas del mundo real, sino también identifica el razonamiento
matematico como un aspecto central de ser matematicamente competente. La
contribucién que hace el marco de PISA 2022 es resaltar la centralidad del
razonamiento matematico tanto para el proceso de resolucion de problemas
como para el desarrollo de la competencia matematica en general.

e Lectura: Esta competencia se define como la comprension, el uso, la
evaluacion, la reflexion y el compromiso con los textos con el fin de alcanzar
las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y
participar en la sociedad.

e Ciencia: Esta competencia se define como la capacidad para interactuar con
cuestiones relacionadas con la ciencia y las ideas cientificas como un
ciudadano reflexivo, dispuesto a participar en discursos razonados sobre
ciencia y tecnologfa. En este sentido, un individuo que ha desarrollado la
competencia cientifica no solo tiene el conocimiento de los conceptos y
teorias de la ciencia, sino también conocimiento de los procedimientos y
practicas comunes asociados con la investigacion cientifica, y cémo estos
procedimientos y practicas permiten que la ciencia avance.

El modelo tedrico de cada una de las competencias incluye tres dimensiones:
conocimientos/contenidos, procesos y contextos. Asi, PISA evalla la capacidad que
un estudiante tiene para usar determinados conocimientos en situaciones
especificas, las cuales se pueden enmarcar en diferentes contextos. La tabla 2.1
presenta los conocimientos/contenidos, procesos y contextos de las competencias
de Matematica, Lectura y Ciencia.
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Tabla 2.1 Descripcion de las competencias evaluadas en PISA 2022

Matematica Lectura Ciencia
Conocimientos/  Contenidos: Contenidos: Conocimientos:
Contenidos - Cantidad - Segun tipo textual: - De contenido: sistemas
- Datos e incertidumbre  narrativos, descriptivos,  fisicos, sistemas vivos y
- Cambio y relaciones instructivos, expositivos  sistemas de la Tierra y el
- Espacio y forma argumentativos y espacio.
transaccionales. - Procedimental: necesario
- Segun formato textual:  para desarrollar
continuos, discontinuos indagaciones cientificas.
y mixtos. - Epistémico: compresion
- Segun fuente: textos del origen y la naturaleza
individuales y multiples.  del conocimiento en la
- Segun organizacion y ciencia 'y como las ideas se
navegacion: textos justifican y garantizan en la
dindmicos y estaticos. ciencia.
Razonar - Localizar informacion - Explicar fenémenos
Procesos
matematicamente: - Comprender cientificamente
- Formular - Evaluar y reflexionar - Evaluar y disefar
- Emplear indagaciones cientificas
- Interpretar y evaluar - Interpretar datos y pruebas
cientificas
Contextos - Personal - Personal - Personal
- Ocupacional - Publico - Local/nacional
- Social - Educativo - Global
- Cientifico - Ocupacional

Fuente: Elaborado a partir de OECD (2023b).

Cada competencia evaluada en PISA cuenta con un nimero determinado de niveles
de desempefio. Las competencias de Matematica y Lectura reportan ocho niveles,
mientras que la competencia de Ciencia reporta siete. Cada nivel sirve para
describir las capacidades que los estudiantes logran desarrollar segun el modelo de
evaluacion planteado. Ademas, estos niveles de desempefio son inclusivos, es
decir, los estudiantes que se ubican en un nivel tienen una alta probabilidad de
llevar a cabo exitosamente las tareas descritas en los niveles inferiores. Finalmente,
es posible que haya estudiantes que rindan la prueba y se ubiquen debajo del nivel
1c (en Matematica y Lectura) o del nivel 1b (en Ciencia); sin embargo, PISA no
incluye tareas suficientes que permitan una descripcion significativa de lo que
pueden realizar estos estudiantes. Los niveles de desempefio de las competencias
matematica, lectora y cientifica se muestran en las tablas 2.2, 23 y 2.4,
respectivamente.
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Tabla 2.2 Descripcion de los niveles de desempenrio de Matematica en PISA 2022

Niveles Descripcion

Los estudiantes pueden resolver problemas abstractos y demostrar su creatividad
y pensamiento flexible para desarrollar soluciones. Por ejemplo, pueden reconocer
cuéndo un procedimiento que no esté especificado en una tarea puede aplicarse en un
contexto no estandar o cuando es necesario demostrar una comprension mas profunda

Z\‘nlf\\;(_jyloer o igual deun congepto mat.e,mético como pgrte de.una ‘justiﬁcacic’)n‘. Puedeh vincu!ar diferentes
2 669) fuentes de informacion y representat?lones, |ncIU|dg el uso eficaz de §|muIaC|ones u hojas
de calculo como parte de su solucion. Los estudiantes de este nivel son capaces de
pensar criticamente y dominan las operaciones y relaciones matematicas simbdlicas y
formales que utilizan para comunicar claramente su razonamiento. Pueden reflexionar
sobre la idoneidad de sus acciones con respecto a su solucién y la situacién original.
Los estudiantes pueden desarrollar y trabajar con modelos para situaciones complejas,
identificando o reconociendo restricciones y especificando suposiciones. Pueden
aplicar estrategias de resolucion de problemas sistematicas y bien planificadas para
Nivel 5 aporfjar tareas mel'ls. desaflianltes, como ldecidir c@mq dgsarrol\arl un experlimento,
(entre 607 y disefiar un procedimiento 6ptimo o trabajar con visualizaciones mas complejas que

no se muestran en la tarea. Los estudiantes demuestran una mayor capacidad para
resolver problemas, cuyas soluciones a menudo requieren incorporar conocimientos
matematicos que no estan establecidos explicitamente en la tarea. Los estudiantes de
este nivel reflexionan sobre su trabajo y consideran los resultados matematicos respecto
del contexto del mundo real.

menor a 669)

Los estudiantes pueden trabajar eficazmente con modelos explicitos para situaciones
concretas complejas, que a veces involucran dos variables. También, demuestran
una capacidad para trabajar con modelos no definidos que se derivan utilizando
un enfoque de pensamiento computacional més sofisticado. Los estudiantes en este

Nivel 4 nivel comienzan a involucrarse con aspectos del pensamiento critico, como evaluar

(entre 545y la razonabilidad de un resultado mediante juicios cualitativos, cuando no es posible

menor a 607) realizar célculos a partir de la informacién proporcionada. Pueden seleccionar e
integrar diferentes representaciones de informacion, incluidas simbdlicas o gréficas,
vinculandolas directamente con aspectos de situaciones del mundo real. En este nivel,
los estudiantes también pueden construir y comunicar explicaciones y argumentos
basados en sus interpretaciones, razonamientos y metodologia.

Los estudiantes pueden idear estrategias de solucion, incluidas aquellas que requieren
una toma de decisiones secuencial o flexibilidad en la comprensién de conceptos
familiares. En este nivel, los estudiantes comienzan a utilizar habilidades de pensamiento
computacional para desarrollar su estrategia de solucion. Son capaces de resolver
tareas que requieren la realizacién de varios célculos diferentes pero rutinarios que

Nivel 3 no estan todos claramente definidos en el planteamiento del problema. Pueden utilizar

(entre 482y la visualizacion espacial como parte de una estrategia de solucién o determinar cémo

menor a 545) utilizar una simulacion para recopilar datos apropiados para la tarea. Los estudiantes de
este nivel pueden interpretar y utilizar representaciones basadas en diferentes fuentes
de informacion y razonar directamente a partir de ellas, incluida la toma de decisiones
condicional mediante una tabla de doble entrada. Por lo general, muestran cierta
capacidad para manejar porcentajes, fracciones y nimeros decimales, y para trabajar
con relaciones proporcionales.
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Continuacion de la tabla 2.2

Niveles

Descripcion

Nivel 2
(entre 420 y
menor a 482)

Los estudiantes pueden reconocer situaciones, en las que necesitan disefar estrategias
simples para resolver problemas, incluida la ejecucion de simulaciones sencillas que
involucran una variable como parte de su estrategia de solucién. Pueden extraer
informacion relevante de una o mas fuentes que utilizan modos de representacion
ligeramente mas complejos, como tablas bidireccionales, graficos o representaciones
bidimensionales de objetos tridimensionales. Los estudiantes de este nivel demuestran
una comprension basica de las relaciones funcionales y pueden resolver problemas que
involucran proporciones simples. Son capaces de hacer interpretaciones literales de los
resultados.

Nivel 1a
(entre 358 y
menor a 420)

Los estudiantes pueden responder preguntas que involucran contextos simples donde
toda la informacion necesaria esta presente y las preguntas estan claramente definidas.
La informacion puede presentarse en una variedad de formatos simples y es posible
que los estudiantes necesiten trabajar con dos fuentes simultdneamente para extraer
informacion relevante. Son capaces de llevar a cabo procedimientos rutinarios simples
de acuerdo con instrucciones directas en situaciones explicitas, que a veces pueden
requerir multiples iteraciones de un procedimiento rutinario para resolver un problema.
Pueden realizar acciones que son obvias o que requieren una sintesis minima de
informacion, pero en todos los casos las acciones se derivan claramente de los
estimulos dados. Los estudiantes de este nivel pueden emplear algoritmos, férmulas,
procedimientos o convenciones basicos para resolver problemas que a menudo
involucran numeros enteros.

Nivel 1b
(entre 295y
menor a 358)

Los estudiantes pueden responder a preguntas que involucran contextos faciles de
entender donde toda la informacién necesaria se proporciona claramente en una
representacion simple (es decir, tabular o gréafica) y, segun sea necesario, pueden
reconocer cuando alguna informacién es irrelevante y puede ignorarse con respecto
a la pregunta especifica que se hace. Son capaces de realizar célculos sencillos con
numeros enteros, que se derivan de instrucciones claramente prescritas, definidas en
un texto breve y sintacticamente sencillo.

Nivel 1c
(entre 233y
menor a 295)

Los estudiantes pueden responder a preguntas que involucran contextos faciles de
entender donde toda la informacion relevante se proporciona claramente en un formato
simple y familiar (por ejemplo, una pequefia tabla o imagen) y se define en un texto
muy breve y sintacticamente simple. Son capaces de seguir una instruccion clara que
describe un solo paso u operacion.

Fuente: Adaptado de OECD (2023b).
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Tabla 2.3 Descripcion de los niveles de desempenfo de Lectura en PISA 2022

Niveles Descripcion

Los estudiantes comprenden textos extensos que abordan temas abstractos, en los
que la informacion de interés es poco evidente y se relaciona solo de manera indirecta
con la tarea. Comparan e integran informacién que incluye perspectivas diversas y que
podrian estar en conflicto. Para ello, utilizan distintos criterios y generan inferencias,
a partir de datos del texto distantes entre si, para determinar el posible uso de esa
informacion. Ademas, reflexionan en profundidad sobre la fuente de un texto en relacion
con su contenido a partir de criterios externos al texto. Asimismo, comparan informacion

Nivel 6 de dos 0 mas textos, e identifican y resuelven discrepancias entre ellos mediante la
(mayor o igual  generacion de inferencias acerca de la fuente de informacion, sus intereses explicitos o
que 698) particulares, y otras pistas, como la validez de la informacion. Las tareas de este nivel

usualmente requieren que el lector establezca planes complejos que implican combinar
multiples criterios y generar inferencias para relacionar la tarea de lectura con el texto
o los textos. Este nivel involucra el uso de uno o varios textos complejos que abordan
temas abstractos, los cuales podrian contener perspectivas multiples y posiblemente
discrepantes. La informacion que requiere el lector podria presentarse como detalles
profundamente incrustados dentro de uno o a través de varios textos. Estos detalles
podrian ser poco notorios porque compiten con informacion similar.

Los estudiantes comprenden textos extensos. Infieren qué informacion del texto es
relevante, incluso cuando la informacion que requiere el lector puede pasar faciimente
desapercibida. Pueden establecer relaciones causales y otras formas de razonamiento
basandose en una profunda comprension de amplias secciones del texto. Ademas,
pueden resolver preguntas que no aluden directamente a tareas especificas mediante
la inferencia de las relaciones entre una pregunta e informacion distribuida en un texto
0 en textos multiples y sus fuentes. Las tareas de reflexion requieren la produccién o

Nivel 5 la evaluacion critica de hipoétesis a partir de informacién especifica. Los estudiantes

(entre 626 y pueden distinguir contenido de propdsito y hecho de opinién en afirmaciones complejas

menor que 698) o abstractas. Asimismo, pueden evaluar entre neutralidad e informacion parcializada
basandose en elementos explicitos o implicitos correspondientes al contenido y/o
a la fuente de informacion. Pueden, también, formular conclusiones respecto de la
confiabilidad de las afirmaciones o de las conclusiones que se ofrecen en alguna parte
del texto. Las tareas de este nivel usualmente implican el uso de conceptos abstractos
0 contraintuitivos, asf como seguir varios pasos para lograr el propésito planteado por
el lector. Ademas, las tareas en este nivel requieren que el lector se enfrente a distintos
textos extensos y que alterne entre ellos para comparar informacion.
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Continuacion de la tabla 2.3

Niveles

Descripcion

Nivel 4
(entre 553 y
menor a 626)

Los estudiantes comprenden secciones extensas en textos individuales o multiples.
Interpretan matices en el uso del lenguaje en alguna seccion del texto tomando
en cuenta la totalidad del mismo. Entre otras tareas interpretativas, los estudiantes
comprenden y aplican categorfas de contextos poco familiares. Asimismo, comparan
perspectivas y realizan inferencias basandose en multiples fuentes de informacion.
Los estudiantes buscan, localizan e integran datos poco evidentes en el texto cuando
hay otros datos similares en competencia. Infieren a partir del enunciado de la tarea
con la finalidad de evaluar la relevancia de la informacién que requieren. Ademas,
pueden enfrentar tareas que requieren recordar informacion leida previamente sobre
el contexto de la tarea. En este nivel, los estudiantes evalian la relacién entre
afirmaciones especificas y posturas generales o conclusiones acerca de un tema.
Ademas, reflexionan sobre las estrategias utilizadas por los autores para comunicar
sus ideas, basandose en caracteristicas llamativas del texto (por ejemplo, los titulos
e ilustraciones). De igual modo, comparan afirmaciones explicitas en diversos textos y
evallan la confiabilidad de una fuente de informacioén basandose en criterios relevantes.
Los textos de este nivel usualmente son extensos y complejos. Ademas, su contenido y
forma pueden ser poco comunes. Muchas de las tareas se presentan en textos multiples.
Los textos y las tareas contienen pistas indirectas e implicitas.

Nivel 3
(entre 480 y
menor a 553)

Los estudiantes pueden representar el significado literal de un texto individual o
multiple, aun cuando haya contenido que no se presenta de manera explicita o marcas
relacionadas con la organizacion del texto. Ademas, integran contenido, y realizan
inferencias basicas y complejas. También, integran varias partes de un texto con la
finalidad de deducir la idea principal, comprender una relacién en el texto o deducir
el significado de una palabra o frase cuando la informacién requerida aparece en una
sola pagina. Los estudiantes pueden buscar informaciéon basandose en indicaciones
indirectas, y localizar la informacién que requiere, aunque esta no se encuentre en una
posicién notoria y/o haya informacién similar en competencia. En algunos casos, los
lectores de este nivel reconocen la relacion entre distintos datos basandose en diversos
criterios. Los lectores de este nivel reflexionan sobre un texto o un pequefio grupo
de textos, y comparan puntos de vista de distintos autores basandose en informacién
explicita. Las tareas de reflexion en este nivel pueden requerir que el autor realice
comparaciones, elabore explicaciones o evalle una caracteristica del texto. Algunas
tareas de reflexion requieren que los lectores demuestren una comprension detallada de
una parte del texto relacionada con un tema cotidiano, mientras que otras requieren una
comprension béasica de contenido menos cotidiano. Las tareas de este nivel requieren
que los estudiantes consideren diversas caracteristicas al comparar o categorizar
informacion. La informacion requerida usualmente no se encuentra en una posicion
notoria o podria haber informacién similar en competencia. Los textos tipicos de este
nivel pueden incluir ciertos elementos complejos, como ideas contrarias a las esperadas
o construidas a partir de la negacion de una o varias afirmaciones.
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Continuacion de la tabla 2.3

Niveles Descripcion

Los estudiantes identifican la idea principal en textos de mediana extensiéon. Pueden
comprender relaciones y construir significados a partir de una parte especifica del texto
al realizar inferencias sencillas cuando la informacién no es notoria y/o cuando hay pocos
datos similares en competencia. Ademas, pueden seleccionar un texto relevante de un
grupo de opciones a partir de indicaciones explicitas, aunque algunas veces complejas,
asi como localizar uno o mas datos basandose en diversos criterios parcialmente

Nivel 2 implicitos. Los estudiantes de este nivel pueden, cuando son explicitamente guiados,

(entre 407 y reflexionar sobre el propdésito global o el propdésito de detalles especificos en textos de

menor a 480) mediana extension. Asimismo, reflexionan sobre caracteristicas textuales sencillas, ya
sean visuales o tipogréficas. También, comparan afirmaciones y evalUan las razones que
las sustentan basandose en enunciados explicitos y de pequefia extension. Las tareas
de este nivel involucran comparaciones que se basan en una sola caracteristica en el
texto. Las tareas tipicas de reflexion requieren que los estudiantes hagan comparaciones
o0 varias conexiones entre el texto e informacion externa al texto basada en experiencias
y actitudes personales.

Los estudiantes comprenden el significado literal de oraciones cortas o pequefias
secciones de un texto. También, deducen el tema central o el propdsito del autor
en textos que tratan sobre temas cotidianos, y establecen conexiones sencillas entre
informacion préxima entre si, o entre la informacion del texto y su saber previo. Asimismo,
pueden seleccionar un texto relevante de un pequefo grupo de opciones a partir de
indicaciones sencillas, asi como localizar uno o méas datos especificos al interior de
textos breves. De igual modo, reflexionan sobre el propdsito general, asf como sobre la
informacion esencial y la secundaria en textos simples que incluyen marcas explicitas.
La mayorfa de las tareas de este nivel se enfocan en elementos relevantes de la tarea y
el texto.

Nivel 1a
(entre 335y
menor a 407)

Los estudiantes evaltan el significado literal de oraciones simples e interpretan el
significado literal de textos al hacer conexiones sencillas entre datos contiguos en una
pregunta y/o en el texto. Ademas, buscan y ubican un dato explicito y notorio en una
oracioén, en una lista simple o en un texto breve. También, pueden seleccionar un texto
relevante de un pequefio grupo de opciones a partir de indicaciones sencillas que
contienen orientaciones explicitas. Las tareas de este nivel explicitamente orientan a
los estudiantes a considerar factores relevantes en la tarea y en el texto. Cabe anotar
que, en este nivel, los textos tienen muy poca informacién en competencia, son breves
y presentan diversas ayudas al lector, como la repeticiéon de informacion, o el uso de
iméagenes o simbolos conocidos.

Nivel 1b
(entre 262y
menor a 335)

Los estudiantes comprenden de manera literal el significado de oraciones cortas y
sintacticamente sencillas. Ademas, leen orientados por un propésito claro y sencillo
dentro de un limite de tiempo. Las tareas de este nivel involucran vocabulario y
estructuras sintacticas simples.

Nivel 1c
(entre 189y
menor a 262)

Fuente: Adaptado de OECD (2023b).
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Tabla 2.4 Descripcion de los niveles de desempefio de Ciencia en PISA 2022

Niveles

Descripcion

Nivel 6
(mayor o igual
a 708)

Los estudiantes pueden emplear una serie de conceptos e ideas cientificas relacionados
entre si, provenientes de las ciencias fisicas, ciencias de la vida, de la Tierra y el
espacio, y utilizar conocimientos de contenido, procedimental y epistémico para brindar
hipdtesis explicativas de fenémenos, eventos y procesos cientificos nuevos o para hacer
predicciones. Al interpretar datos y evidencias, ellos son capaces de discriminar entre
informacion relevante e irrelevante y pueden recurrir a conocimiento externo al curriculo
escolar. Diferencian los argumentos que se basan en evidencia cientifica y teorias
cientificas, de los que no. Evaltan disefios de experimentos complejos, estudios de
campo o simulaciones y justifican sus decisiones.

Nivel 5
(entre 633 y
menor a 708)

Los estudiantes pueden utilizar ideas o conceptos cientificos abstractos para explicar
fenémenos desconocidos y procesos complejos que implican mdultiples vinculos
causales. Ellos son capaces de aplicar conocimiento epistémico sofisticado para
evaluar disefios experimentales alternativos, justificar decisiones y usar conocimiento
tedrico para interpretar informaciéon o hacer predicciones. Pueden evaluar formas de
explorar una pregunta cientificamente e identificar limitaciones en la interpretaciéon de
datos, incluyendo fuentes y los efectos de la incertidumbre en los datos cientificos.

Nivel 4
(entre 559 y
menor a 633)

Los estudiantes pueden utilizar conocimiento de contenido mas complejo 0 mas
abstracto, el cual les es proporcionado o recuerdan para elaborar explicaciones de los
fenémenos y procesos méas complejos o poco familiares. Llevan a cabo experimentos
que implican dos o mas variables independientes, en un contexto restringido. Son
capaces de justificar un disefio experimental, a partir de elementos del conocimiento
procedimental y epistémico. Pueden interpretar informacion extraida de un conjunto de
datos de complejidad moderada o de un contexto poco familiar, sacar conclusiones
apropiadas que van mas alla de los datos y brindar justificaciones de sus decisiones.

Nivel 3
(entre 484 y
menor a 559)

Los estudiantes pueden aprovechar conocimientos de contenido moderadamente
complejos para identificar o elaborar explicaciones de fenémenos familiares. En
situaciones menos familiares 0 mas complejas pueden elaborar explicaciones con
apoyo o indicaciones relevantes. Pueden basarse en elementos del conocimiento
procedimental o epistémico para llevar a cabo un experimento simple en un contexto
restringido. Distinguen entre cuestiones cientificas y no cientificas e identifican la
evidencia que apoya una afirmacion cientifica.

Nivel 2
(entre 410y
menor a 484)

Los estudiantes pueden utilizar ideas o conceptos cientificos abstractos para explicar
fenémenos desconocidos y procesos complejos que implican mudltiples vinculos
causales. Ellos son capaces de aplicar conocimiento epistémico sofisticado para
evaluar disefios experimentales alternativos, justificar decisiones y usar conocimiento
tedrico para interpretar informacion o hacer predicciones. Pueden evaluar formas de
explorar una pregunta cientificamente e identificar limitaciones en la interpretacion de
datos, incluyendo fuentes y los efectos de la incertidumbre en los datos cientificos.

Nivel 1a
(entre 335y
menor a 410)

Los estudiantes son capaces de utilizar conocimientos de contenido y procedimental
basicos o cotidianos para reconocer o identificar explicaciones de fenémenos cientificos
simples. Con apoyo, pueden realizar investigaciones cientificas estructuradas con no
mas de dos variables. Identifican relaciones causales o de correlaciéon simples e
interpretan datos graficos y visuales que requieren un bajo nivel de demanda cognitiva.
Pueden seleccionar la mejor explicacion cientifica para una informacién brindada en
contextos familiares, personales, locales y globales.

Nivel 1b
(entre 261y
menor a 335)

Los estudiantes son capaces de utilizar conocimientos cientificos basicos o cotidianos
para reconocer aspectos de fenémenos familiares o simples. Ellos son capaces de
identificar patrones simples en los datos, reconocer términos cientificos basicos y seguir
instrucciones explicitas para llevar a cabo un procedimiento cientifico.

Fuente: Adaptado de OECD (2023b).
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2.2 Desempeiio de los estudiantes peruanos en las competencias evaluadas

En esta seccion se presentan resultados globales, latinoamericanos y nacionales en
PISA 2022, segun medida promedio y niveles de desempefio. También, se comparan
los resultados entre paises, a través de los distintos ciclos de PISA y segun brechas.
Para ello, se emplean pruebas de hipétesis con un nivel de significancia al 0,05. Por
ultimo, las comparaciones con afios anteriores, ademas de utilizar la significancia
estadistica, contemplan el uso del linking error o error de enlace'? (Kolen y Brennan,
2014).

2.2.1 Resultados globales del desempeiio de los paises participantes

La figura 2.1 muestra los resultados de todos los paises participantes segun medida
promedio, demarcando el punto de corte del nivel 2 de las tres competencias
evaluadas. En lineas generales, se observa que la mayoria de paises participantes
del ciclo 2022 sobrepasan este hito en las tres competencias evaluadas. Los paises
con mejores resultados son los paises asiaticos, seguidos por algunos paises
europeos y Canada, el pais americano con el resultado més alto. Sin embargo, debe
notarse que muy pocos paises obtienen medidas promedio que los ubique en el
nivel 4. En Matematica solo lo logran Singapur, Macao (China) y Taiwan (los puntos
de corte se encuentran en la tabla 2.2); en Lectura (puntos de corte en la tabla 2.3),
ningun promedio nacional lo logra, lo mismo que en Ciencia (puntos de corte en la
tabla 2.4). Asi, los paises con mejores resultados estan principalmente en el nivel 3.

2E| término linking o enlace alude a una forma de hacer comparables las puntuaciones en
dos 0 mas pruebas aplicadas en distintos momentos. Por su parte, el linking error o error de
enlace es el error estandar derivado de la vinculacion de las puntuaciones en dichas pruebas,
el cual se calcula mediante procedimientos de remuestreo.
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Figura 2.1 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia de los paises
participantes en PISA 2022

Matematica Lectura Ciencia
Singapurj ————® 575 Singapur) ————® 543 Singapur) ———® 561
Macao (China)j ————® 552 Irlandaj ———® 516 Japén| ————@ 547
Taiwan| —————® 547 Japén| ———@ 516 Macao (China)j ———® 543
Hong Kong (China)] ———® 540 Republica de Coreaj ———® 515 Taiwdn| ———® 537
Japén| ———® 536 Taiwan| ————® 515 Republica de Corea) ———® 528
Republica de Corea) —— @ 527 Estonia| ——® 511 Estoniaj ————® 526
Estonia| —® 510 Macao (China)j ———® 510 Hong Kong (China)] ———® 520
Suiza| ———® 508 Canada) ———® 507 Canada| ———® 515
Canada) ——® 497 Estados Unidos| ———® 504 Finlandia) ———® 511
Paises Bajos| —————® 493 Nueva Zelanda| ———® 501 Australia| ———® 507
Irlandaj ————® 492 Hong Kong (China)] ———® 500 Nueva Zelanda) ———® 504
Bélgica) ———® 489 Australia| ———® 498 Irlanda) ———® 504
Dinamarcaj ———® 489 Reino Unido| ————® 494 Suiza| ——® 503
Reino Unido| ——® 489 Finlandiaj ———® 490 Esloveniaj ———® 500
Polonia| ———® 489 Dinamarcaj ——® 489 Reino Unido| ———® 500
Austria) ——® 487 Polonia| ———® 489 Estados Unidos| ———® 499
Australia) ————® 487 Republica Checa] ———® 489 Poloniaj ———® 499
Republica Checa] ————® 487 Suecia| ———® 487 Republica Checal ———® 498
Eslovenia) ——® 485 Suiza)j ———® 483 Letonia) ———® 494
Finlandia) ——® 484 ltalia| ———® 482 Dinamarca] ———® 494
Letonia) ———® 483 Austria) ————® 480 Suecia| ———® 494
Suecia| ——® 482 Alemanial —® 480 Alemanial ——® 492
Nueva Zelanda] ———® 479 Bélgica) ———® 479 Austria) ———® 491
Lituania) ———® 475 Portugalj ————® 477 Bélgica) ——® 491
Alemaniaj ———® 475 Noruegal ———® 477 Paises Bajos| ——® 488
Francial ———® 474 Croacia| ——® 476 Francia| ———® 487
Espafiaj ———® 473 Letonia) ———® 475 Hungria) ——® 486
Hungria) ———® 473 Espafia) ———® 474 Espafia) ———® 485
Portugalj ———® 472 Francia| ——® 474 Lituania) ——® 484
Italia) ————® 471 Isragll ———® 474 Portugalj ———® 484
Vietnam| ———® 469 Hungria) ——® 473 Croacia| ——® 483
Noruegal ——® 468 Lituania) ——® 472 Noruegal ——® 478
Malta) —® 466 Eslovenia| ——® 469 ltalia) ——® 477
Estados Unidos| ————® 465 Vietnam| ———® 462 Turquia) ——® 476
Eslovaquiaj ———® 464 Paises Bajos| ———® 459 Vietnam ———@ 472
Croacia| ———® 463 Turquia| ———® 456 Malta| ———® 466
Islandial| —® 459 Chile] ——® 448 Isragll ———® 465
Israell ———® 458 Eslovaquiaj ——® 447 Eslovaquiaj ——® 462
Turquia| —® 453 Malta| ——® 445 Ucrania| —® 450
Brunéij ——® 442 Serbia] ——® 440 Serbiaj ——® 447
Ucranial ——® 441 Grecial —® 438 Islandia| ——® 447
Serbia] ——® 440 Islandiaj ——® 436 Brunéij ——® 446
EAU{ —® 431 Uruguay| —® 430 Chile] ——® 444
Grecial —® 430 Brunéij ——® 429 Grecia| ——® 441
Rumania) —® 428 Rumaniaj ——® 429 Uruguay| —® 435
Kazajistan) —® 425 Ucrania] —® 428 Qatar) —® 432
Mongolia) —® 425 Qatar| —® 419 EAU| —® 432
Chipre{ —® 418 EAU| —® 417 Rumania) —® 428
Bulgariaj —® 417 México| —® 415 Kazajistan] ——® 423
Moldaviaj —® 414 Costa Ricaj —® 415 Bulgarial —® 421
Qatar| —® 414 Moldavia| —® 411 Moldavia| —® 417
Chile{ —® 412 Brasili —® 410 Malasia| —® 416
Uruguay| —® 409 Jamaica] —® 410 Mongolia)| —® 412
Malasia] —® 409 Colombia] —® 409 Colombia] —® 411
Montenegro| —® 406 Per(ij —® 408 Chipre{ —® 411
Baku (Azerbaiyan)| —® 397 Montenegro; —® 405 Costa Rica) —® 411
México] —® 395 Bulgarial —® 404 México| —® 410
Tailandia| —® 394 Argentinal —@® 401 Tailandia| —® 409
Perij —® 391 Panama; —® 392 Per(ij —® 408
Georgia| —® 390 Malasia| —® 388 Argentinal —® 406
Arabia Saudital| —® 389 Kazajistan) —® 386 Montenegro] —® 403
Macedonia del Norte| —® 389 Arabia Saudita] —® 383 Brasill —® 403
Costa Ricaj —® 385 Chipre{ —® 381 Jamaicaj —® 403
Colombia] —® 383 Tailandia| —® 379 Arabia Saudital —®'390
Brasili —® 379 Mongoliaj —® 378 Panama| —® 388
Argentinaj —® 378 Guatemala] —® 374 Georgia| —® 384
Jamaica] —®@ 377 Georgia| —® 374 Indonesia| —® 383
Albaniaj —® 368 Paraguay| —® 373 Baku (Azerbaiyan)| —® 380
Autoridad Palestina| —® 366 Baku (Azerbaiyan)| —@ 365 Macedonia del Norte| —® 380
Indonesia] —® 366 El Salvador| —® 365 Albania| —® 376
Marruecos| —@ 365 Indonesia| —® 359 Jordania| —® 375
Uzbekistan| —® 364 Macedonia del Norte{ —® 359 El Salvador; —® 373
Jordaniaj —® 361 Albania; —® 358 Guatemala) —® 373
Panama| —® 357 Rep. Dominicanaj -® 351 Autoridad Palestinaj —® 369
Kosovo{ —® 355 Autoridad Palestinaj -® 349 Paraguay| —® 368
Filipinas| —® 355 Filipinas| -® 347 Marruecos| —® 365
Guatemala| @ 344 Kosovo| @ 342 Rep. Dominicana] —® 360
El Salvador| -® 343 Jordania| @ 342 Kosovo| —® 357
Rep. Dominicanaj ® 339 Marruecos| @ 339 Filipinas{ —® 356
Paraguay| ® 338 Uzbekistan| ® 336 Uzbekistan| —® 355
Camboya| ® 336 Camboya| ® 329 Camboya| -® 347
Nivel 2 Nivel 2 Nivel 2
(420) (407) (410)

40 Fuente: OECD (2023c).
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En el otro extremo, con los resultados mas bajos en las tres competencias, se
encuentra Camboya, junto con otros paises que muestran diferente desempefio
dependiendo de la competencia evaluada. Sin embargo, dentro de esta variabilidad
es posible identificar que los paises ubicados debajo del punto de corte del nivel 2
se encuentran principalmente en el nivel 1a en Lectura y Ciencia. En Matematica, en
cambio, las medidas promedio de los paises que se ubican debajo del nivel 2 se
encuentran tanto en el nivel 1a como en el nivel 1b. Esto sugiere que la competencia
matematica resulta ser la que presenta mas desafios para su desarrollo (ver anexo
B.1, anexo C.1 y anexo D.1 para mayor detalle sobre estos resultados y sus
respectivos errores estandar).

El grafico también muestra que, a nivel global, en Matematica, los resultados de
Peru no difieren estadisticamente de Baku (Azerbaiyan), México, Tailandia, Georgia,
Arabia Saudita y Macedonia del Norte. En Lectura, sucede lo mismo con México,
Costa Rica, Moldavia, Brasil, Jamaica, Colombia, Montenegro y Bulgaria.
Finalmente, en Ciencia los resultados de Perl no son diferentes estadisticamente de
los de Mongolia, Colombia, Costa Rica, México, Tailandia, Argentina, Montenegro,
Brasil y Jamaica. En la siguiente seccion, se profundiza en los resultados regionales
y nacionales.

2.2.2 Resultados regionales del desempeno de los paises latinoamericanos
participantes

La figura 2.2 muestra los resultados de los paises latinoamericanos en las tres
competencias evaluadas, segun medida promedio. Se observa que Chile y Uruguay
obtuvieron los resultados mas altos en las tres competencias. También se identifica
un bloque de paises, que incluye a Peru, cuyos resultados no difieren entre si de
forma estadisticamente significativa.
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Figura 2.2 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia de Peru y paises
de Latinoamérica en PISA 2022

Matematica Lectura Ciencia
Chile 412 Chile oass Chile o444
Uruguay| %409 Uruguay| 430 Uruguay| 435
México 0:%395 México 31415 Colombia ;411
Pert (] 391 Costa Rica jn41 5 Costa Rica 3041 1
Costa Rica 3?85 Brasil jo410 México ;410
Colombia 3§8:B Colombial o 409 Perd - 408
Brasil 3;79 Pert 0 408 Argentinal 0 406
Argentina| 3‘?78 Argentina 1401 Brasil 03403
Panamé 35% Panamé %392 Panama| éae
Guatemala 344% Guatemala 3?74 El Salvador| 3%73
El Salvador| 3433 Paraguay é73 Guatemala 3%73
Dﬁ?nﬁrl#z: I;cr; 339% El Salvador| 3165 Paraguay 3168
Paraguay| <338 Dormeinans 1 Dormisane %0
T Nwel2 Nivel 2 Nivel 2
(420) (407) (410)

Fuente: OECD (2023c).

Asi, en Matematica, la medida promedio de Perd no difiere en forma
estadisticamente significativa de la de México. En Lectura, sucede lo mismo con
México, Costa Rica, Brasil y Colombia. Respecto de Ciencia, los resultados de Peru
no difieren significativamente de los de Costa Rica, Colombia, México, Argentina y
Brasil. Finalmente, Panamé&, Guatemala, Paraguay, El Salvador y Republica
Dominicana obtienen los resultados mas bajos de la regién en las tres
competencias.

Con relacion a Peru, cabe sefialar que la medida promedio nacional en Mateméatica
(391) no sobrepasa el punto de corte que delimita el nivel minimo para el desarrollo de
esta competencia (420). En el caso de Lectura, la medida promedio nacional (408)
se encuentra muy cercana al punto de corte que demarca el nivel minimo para el
desarrollo de esta competencia (407). En Ciencia ocurre lo mismo, en tanto la medida
promedio nacional (408) también se encuentra alrededor del nivel minimo para el
desarrollo de la competencia (410). Respecto de los demas paises de la region, se
encuentra que los promedios nacionales de Chile y Uruguay superan el punto de corte
del nivel 2 en Lectura y Ciencia; sin embargo, esto no sucede en Matematica, donde
los resultados de ambos paises se encuentran por debajo del punto de corte del nivel
2y se alejan del promedio de los paises OCDE.
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Es importante recordar que, para todas las competencias, la OCDE establecio el nivel
2 como la linea base de habilidad en que los estudiantes empiezan a demostrar las
competencias que les permitira participar efectiva y productivamente en la vida como
estudiantes, trabajadores y ciudadanos (OECD, 2023c). Por lo tanto, ubicarse por
debajo de este umbral significa que los estudiantes tendrian dificultades para lidiar
con los desafios que se les plantee durante su vida futura. La figura 2.3 presenta la
distribucion de estudiantes que alcanzan y no alcanzan el nivel de desempefio minimo
para el desarrollo de las competencias evaluadas.

Figura 2.3 Porcentaje de estudiantes que alcanza o supera el nivel 2 en
Matematica, Lectura y Ciencia de Peru y paises de Latinoamérica en PISA 2022

Matemética Lectura Ciencia
Promed a1t [l eso Promead 262 [l 738 Promeal 244 [l 756
chile| 557 443 chie| 337 [l c6.3 chile| 364 [l 636
Uruguay| 56,5 [ 435 Uruguay| 41,1 | [l 589 Uruguay| 405 | [ 505
Mexico| 658  [l342 Mexico| 47,0 [ 530 CostaRica| 50,7 [ll493
Peral 66,2 338 CostaRica| 47,1 | [ 529 Meéxico, 50,8 [ 49.2
Colombia| 712 288 Brasi| 503 |47 Colombia 51,4 | [l 486
CostaRical 71,8 [f 282 Perd) 504 [l 406 Perd) 526 [ll474
Argentinal 729 [J27.1 Colombia| 51,4 [ 486 Argentina| 54,0 [ 46.1
Brasil| 734 266 Argentina| 545 [l 455 Brasil 554 446
Panamé; 83,9 I 16,1 Panaméa| 57,8 . 42,2 Panamg| 62,1 . 37,9
Paraguay| 85,5 |45 Paraguay| 662 [ 338 ElSalvador| 71,0/ [J29.0
Guatemala| 86.9 | RER Guatemala| 684 316 Paraguay| 71,1 [J289
El Salvador| 89,4 | 107 ElSalvador| 720 [J 280 Guatemala| 730 [f27.0
i oo s S sl | S e s

Debajo del nivel 2 Bl Nivel 2 a mas

Entre los resultados, resalta el importante grupo de estudiantes de la regién que no
alcanza el nivel basico para el desarrollo de las competencias evaluadas, en
comparacion con el promedio OCDE. Especificamente, Peru tiene al 66,2%, 50,4% y
52,6% de sus estudiantes ubicados en este grupo en Matematica, Lectura y Ciencia,
respectivamente. La OCDE (2023c) define a este grupo como estudiantes con “bajo
rendimiento”. Es decir, para OCDE, este grupo representa un desafio para el sistema
educativo, ya que es muy probable que tengan pocas posibilidades de, en un
futuro, completar una educacion superior o conseguir buenos empleos con una
adecuada remuneracion (OECD, 2016a). Respecto de los resultados del grupo de
estudiantes peruanos y latinoamericanos que alcanzan el nivel minimo de habilidad,
se observa un mayor porcentaje para las competencias de Lectura y Ciencia, en
comparacion con lo observado para Matemética. Mas aun, en Lectura y Ciencia es

43



44

posible encontrar paises con un porcentaje mayoritario de estudiantes en este
grupo. En Perd, estos valores bordean la mayoria y son de 49,6% y de 47,4%,
respectivamente. En Matematica, este porcentaje es solo de 33,8%. A continuacion,
se desagregan estas cifras segun niveles de desempefio para brindar mas detalle
de las tareas que pueden realizar los estudiantes en cada una de las competencias
evaluadas.

Respecto de los resultados de Matematica (ver figura 2.4), el 20,8% de los
estudiantes peruanos logra ubicarse en el nivel 2. Estos estudiantes, entre otros
desempefios, logran resolver situaciones que involucran disefiar y aplicar
estrategias simples, ejecutar simulaciones sencillas, extraer informacion relevante
de tablas y graficos estadisticos, establecer relaciones funcionales o proporciones
simples vy realizar interpretaciones literales de los resultados. Junto con los
desempefios descritos en el nivel 2, los estudiantes del nivel 3 (9,7% de la muestra
peruana) logran resolver situaciones que demandan idear estrategias de solucion
que involucren realizar varias operaciones rutinarias, utilizar habilidades de
pensamiento computacional, utilizar la visualizacion espacial, interpretar informacion
proveniente de diversas representaciones, tomar decisiones condicionales y
sustentar sus respuestas con explicaciones y argumentos validos. Por lo general,
este grupo de estudiantes evidencia habilidades para trabajar con el numero como
porcentaje, fraccion y decimal, y con relaciones proporcionales. Logrando
habilidades mas complejas que las descritas hasta aqui, solo el 3,3% de los
estudiantes peruanos se ubica en los niveles 4, 5 0 6.

Por otro lado, considerando a los estudiantes que no alcanzan el nivel base, la
mayorfa de estos estudiantes (30,5%) se concentran en el nivel 1a. Este constituye el
nivel que redne al mayor porcentaje de estudiantes peruanos. Estos estudiantes
logran resolver situaciones simples que implican realizar procedimientos rutinarios
con instrucciones directas en situaciones explicitas que involucran emplear
algoritmos, férmulas y procedimientos basicos asociados a nimeros enteros. El nivel
1b reune al 25,6% de los estudiantes peruanos. Estos estudiantes solo pueden
resolver situaciones muy faciles de entender, es decir, situaciones que presentan
textos breves con sintactica simple que involucran extraer informacion relevante en
representaciones simples o realizar calculos sencillos con numeros enteros. Por
debajo del nivel 1b, el 10,1% de los estudiantes de los estudiantes peruanos
presentan habilidades todavia mas elementales que las descritas.
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Figura 2.4 Niveles de desempefio en Matematica de Peri y paises de
Latinoamérica en PISA 2022
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Respecto de los resultados de Lectura (ver figura 2.5), el 27,2% de estudiantes
peruanos se ubica en el nivel 2. Los estudiantes ubicados en el nivel 2, entre otros
desempefios, pueden emplear criterios implicitos para localizar datos y seleccionar
fuentes relevantes desde indicaciones explicitas. Ademas, mediante inferencias
sencillas, interpretan partes especificas del texto. Con gufa, estos estudiantes
reflexionan sobre el propodsito global de textos de mediana extension, y sobre sus
caracteristicas visuales o tipogréficas. Finalmente, comparan y evalian argumentos
de los textos, considerando enunciados explicitos y sus propias experiencias y
actitudes. Junto con los desempefios descritos en el nivel 2, los estudiantes del nivel
3 identifican informacion en posicion poco accesible, asi como representan el
significado de textos multiples sin pistas sobre la organizacion de su contenido.
Ademas, en textos de una pagina, estos estudiantes realizan inferencias complejas
para interpretar el significado de palabras y deducir su finalidad e idea principal. Por
ultimo, realizan tareas de reflexion mediante la comparacion de informacion y la
comprension basica de temas poco cotidianos y con posiciones en disputa.
Logrando habilidades mas complejas que las hasta aqui descritas, solo el 5,9% de
los estudiantes peruanos se ubica en los niveles 4, 5 0 6.

De otro lado, considerando a los estudiantes que no alcanzan el nivel 2, la mayoria
de estos (28,5%) se concentran en el nivel 1a. Este constituye el nivel que retne al
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mayor porcentaje de estudiantes peruanos. Estos estudiantes localizan datos al
interior de textos breves y comprenden el significado literal de oraciones cortas o
pequefias secciones de un texto. Asimismo, en textos sobre temas cotidianos,
deducen el tema central y el propdsito, asi como establecen conexiones sencillas
entre informacion préxima entre si o entre esta y sus saberes previos. Ademas,
pueden seleccionar fuentes relevantes desde indicaciones sencillas. En textos
simples con marcas sobre su organizacion, reflexionan sobre su propdsito general y
su informacion secundaria. El nivel 1b retdne al 16,8% de los estudiantes peruanos.
Estos pueden interpretar el significado literal de textos mediante conexiones
sencillas entre datos contiguos. Ademas, localizan datos explicitos y notorios en una
oracion, una lista simple o en textos breves con poca informacion en competencia y
con diversas ayudas para el lector. También, pueden seleccionar textos relevantes
desde indicaciones sencillas con orientaciones explicitas. Por debajo del nivel 1b, el
5,1% de los estudiantes peruanos presentan habilidades todavia mas elementales
que las aqui descritas.

Figura 2.5 Niveles de desempefio en Lectura de Peru y paises de Latinoamérica
en PISA 2022

1,2
6,0 0,2 00 |
23 01 00 0
20 0,6 0,7 0.2 0.1 0.0 0,1
: 16 10 07 0.1
50 49 g5 L 0.9 0,0
, 59 52 0,7 0.0
4,8 42 0,1 ’ 0,0
) 01 00
0,9 01 0,1
Bl m.
’ 6,1
N
244 201 268 308 300 53 259 272 258 244 237 229 194 17

16,6
6 226 231
298 290 268 291 294 291 o, 326 342 903

4 39
04 g’g 8; S4 46 46 5,
! 3 08 04 05 22 89
’ 05 o8
' 53 1.0
0.4 05 45
o [0 > o ()] = © S © No] © > = M ©
5 = [ Q Q 2 e} 5 £ © [ S Lc
%0 § O s g & £ § g 2 B 58
EO = 2 s 9 =9 s 5 & & = 3&
o ) B o <2 o © o N O'E
o} (@] S

o 3 < 3 o o 0:8

M Debajo del nivel 1c M Nivel 1c B Nivel 1b " Nivel 1a " Nivel 2 B Nivel 3 M Nivel 4 ENivel 5 HNivel 6

En Ciencia, la figura 2.6 muestra que el 28,2% logra ubicarse en el nivel 2. Entre
otros desempefios, los estudiantes del nivel 2 pueden utilizar conocimientos
procedimentales basicos y de contenido cotidiano para identificar una explicacion
cientifica apropiada, identificar una pregunta de investigacion en un disefio
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experimental simple e identificar una conclusion valida a partir de un conjunto simple
de datos. Asimismo, demuestran conocimientos epistémicos béasicos al ser capaces
de identificar preguntas que pueden ser investigadas cientificamente. Junto con los
desempefios que caracterizan el nivel 2, los estudiantes del nivel 3 pueden utilizar
conocimientos procedimentales y de contenido moderadamente complejos que les
permiten elaborar explicaciones y llevar a cabo experimentos con variables en
contextos limitados. Ademas, estos estudiantes pueden distinguir entre cuestiones
cientificas y no cientificas e identificar evidencia que respalda una afirmacion
cientifica. Con habilidades mas complejas que las descritas, solo el 4,5% de los
estudiantes peruanos se distribuye entre los niveles 4, 5y 6.

De otro lado, considerando a los estudiantes que no alcanzan el nivel base, la
mayorfa de estos (32,2%) se concentran en el nivel 1a. Este constituye el nivel que
relne al mayor porcentaje de estudiantes peruanos. Estos estudiantes pueden llegar
a reconocer relaciones causales simples e interpretar datos que requieren una baja
habilidad cognitiva. Asimismo, pueden seleccionar la mejor explicacion cientifica
sobre fendémenos cientificos simples a partir de un conjunto de datos
proporcionados en diferentes contextos. Ademas, necesitan ayuda para llevar a
cabo indagaciones cientificas estructuradas. Finalmente, el nivel 1b retne al 17,0%
de los estudiantes peruanos. Estos estudiantes pueden reconocer tanto patrones
simples en un conjunto de datos como términos cientificos basicos. Ademas,
requieren instrucciones explicitas para llevar a cabo procedimientos cientificos. Por
debajo del nivel 1b, el 3,4% de los estudiantes peruanos cuentan con habilidades
aln mas basicas que las descritas aqui.
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Figura 2.6 Niveles de desempefio en Ciencia de Peru y paises de Latinoamérica
en PISA 2022
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Finalmente, el anexo B.2, anexo C.2 y anexo D.2 contienen los resultados en
Matematica, Lectura y Ciencia, segun niveles de desempefio, de los paises
latinoamericanos que participaron en PISA 2022 y sus respectivos errores estandar.

2.2.3 Tendencias en el tiempo del desempeio de los paises latinoamericanos
participantes

Como se sefiald previamente, Perl ha participado en los diferentes ciclos de PISA
desde el aflo 2009 de manera continua; igualmente, paises como Uruguay, Chile,
Argentina, México y Brasil también han acumulado una cantidad de participaciones
importantes en el tiempo. Con ello es posible analizar el comportamiento en el
desarrollo de las competencias en el tiempo. La figura 2.7 presenta las tendencias
de las medidas promedio en Matematica, Lectura y Ciencia de PerU, Latinoamérica
y promedio OCDE desde el 2009 hasta el 20222

18Es importante mencionar que en PISA 2015 se introdujeron ciertos cambios en la aplicacion
de la prueba y la metodologia de andlisis. Si bien la OCDE concluye que dichos cambios no
afectan la comparabilidad de los resultados (OECD, 2016b), Rivas y Scasso (2021) evidencian
que el cambio metodoldgico produce una sobreestimacion del incremento en el rendimiento a
través del tiempo en los paises de Latinoamérica. En este sentido, las tendencias de crecimiento
de Perl se mantienen, pero las variaciones entre afios se verian aminoradas. Estas diferencias no
indican un mayor o menor desempefio de los estudiantes, solo representan las distintas formas
en que se puede calcular la habilidad de los estudiantes debido al uso de diversos métodos
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Figura 2.7 Tendencia de la medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia
de Peru, Latinoameérica y los paises OCDE en PISA 2009-2022
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Fuente: Promedios de pafises OCDE obtenidos de OECD (2023c).
El anexo B.3, anexo C.3 y anexo D.3 presentan los errores estandar de estos resultados.

Aqui se puede apreciar que, a lo largo de los distintos ciclos de PISA, tanto el
desempefio promedio latinoamericano como el peruano se encuentran muy por
debajo del desempefio promedio alcanzado por los paises OCDE en las tres
competencias evaluadas. Por el contrario, el promedio OCDE se encuentra muy por
encima del punto de corte que sefiala el inicio del desarrollo de cada competencia
(nivel 2) en los tres dominios. También se observa que Latinoamérica y Perl cuentan
con desempefios promedio que los situan claramente por debajo de dicho punto de
corte en Matematica, mientras que el escenario es algo distinto en Lectura y
Ciencia. En ambas competencias, los puntajes promedio alcanzados por Perl y
Latinoamérica, en general, los situan en el 2022 muy cerca del nivel 2. En el caso de
Pert, cabe destacar dos aspectos que resultan auspiciosos. Por un lado, las
tendencias al crecimiento observadas en Lectura y Ciencia, las cuales desde el
2009 han acercado progresivamente el rendimiento promedio de los estudiantes
peruanos al nivel 2. Por otro lado, estas tendencias positivas han acercado también
el rendimiento de los estudiantes peruanos al promedio de sus pares
latinoamericanos, el cual se ha mantenido relativamente estable entre 2009 y 2022
en ambas competencias.

Las tablas 2.5, 2.6, y 2.7 amplian la informacion resumida en el promedio
latinoamericano y muestran cémo han variado con el tiempo sus resultados
promedio en Matematica, Lectura y Ciencia, respectivamente”. En general, se

estadisticos y psicométricos. Para mayor detalle, revisar el anexo A4 de Ministerio de Educacion
(2017)

4 Al respecto, cabe mencionar que la tendencia en el desempefio entre el 2022 y los ciclos
previos de PISA para cada competencia debe tomar en consideracion tanto el cambio en el
desempefio como la variacion en el error estandar de dicho cambio. Para mayor informacion,
ver OCDE (2023e)
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puede destacar que PerU es el Unico pals que ha experimentado un crecimiento
constante en estas tres competencias a lo largo de las diferentes ediciones de PISA
(con excepcion de Matematica entre 2018 y 2022). Esto se refleja en una tendencia
positiva entre 2009 y 2022 de 6,5 puntos para Matematica, 9,6 puntos para Lecturay
9,6 puntos para Ciencia, lo cual es significativamente mas alta que las tendencias
promedio (mucho menores o negativas) observadas en otros paises.

También es importante destacar que las mayores variaciones en los puntajes
promedio de Perl desde su participacion en PISA 2009 corresponden a los
incrementos que tuvieron lugar entre los afios 2012 y 2015 para Ciencia (23,6
puntos) y Matematica (18,5 puntos), asi como para Lectura (14,5 puntos) entre los
afios 2009 y 2012. Por otro lado, si comparamos los resultados de Perd en PISA
2022 con los del ciclo previo de 2018, observamos una importante caida en el
rendimiento en la competencia matematica (de 8,8 puntos). Para el caso de la
competencia lectora y la competencia cientifica, si bien se observa un aumento de
7,7 y 3,6 puntos respectivamente entre 2018 y 2022, estas variaciones carecen de
significancia estadistica.

Tabla 2.5 Variacion de la medida promedio en Matematica de Peru y paises de
Latinoamérica en PISA 2009-2022

A A A A \/ariacic’)h
2009 2012 2015 2018 2022 2009-  2012- 2015  2018- prz%rggd‘o
2012 2015 2018 2022 P,
Argentina 388 388 - 379 378 +0,4 - - -1,4 -
Brasil 386 389 377 384 379 +27 114  +65  -49 1.8
Chile 421 423 423 417 412 +16 0,0 53 57 23
Colombia 381 376 390 391 383  -44  +132°  +13 82 +0,5
CostaRica 409 407 400 402 385 2.4 67 421 78 6,2
El Salvador - - - - 343 - - - - -
Guatemala - - - - 344 - - - - -
Meéxico 419 413 408 409 395 52 53 408  -138* 59
Panama 360 - - 353 357 - - - +3,7 -
Paraguay - - - - 338 - - - - -
Pert 365 368 387 400 391 43,0  +185 +133*  -8,6* +6,5
gi%:i'ga 328 325 339 - - 26 4140 -
Uruguay 427 409 418 418 409 -17.4* 487 03 -89 45

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.

Nota. Las medidas promedio son medidas continuas e incluyen decimales. La tabla presenta las medidas
promedio redondeadas a numeros enteros, mientras que las variaciones (A) entre ciclos tienen un decimal.
La variacion promedio 2009-2022 se obtiene calculando la media aritmética de todas las variaciones de dicho
periodo. Este dato solo se presenta para aquellos paises que participaron en 5 ciclos consecutivos de PISA.
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Tabla 2.6 Variacion de la medida promedio en Lectura de Peru y paises de
Latinoamérica en PISA 2009-2022

A A A A Variacic’)h
2009 2012 2015 2018 2022 2009-  2012- 2015~  2018- p;%rggd‘o
2012 2015 2018 2022 oo
Argentina 398 396 - 402 401 23 . ; 0,8 .
Brasil 412 407 407 413 410 52 408 455 25 0,3
Chile 449 441 459 452 448 80 41728 63 43 0,3
Colombia 413 403 425 412 409 9.8 4215 -126°  -36 1,1
CostaRica 443 441 427 426 415 20  -131 10  -113" 6,8
El Salvador - - - 365 - - - - -
Guatemala - - - - 374 - - - - -
México 425 424 423 420 415 1,7 0,3 28 5,1 25
Panama 371 - - 377 392 - - - +15,0 -
Paraguay - - - - 373 - - - - -
Pert 370 384 398 401 408 +145* +134 43,0  +77 +9,6
gii:::f;a ; 358 342 351 ; . 16,17 49,70 :
Uruguay 426 411 437 427 430 -145% 4252 95 432 +1,1

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.

Nota. Las medidas promedio son medidas continuas e incluyen decimales. La tabla presenta las medidas
promedio redondeadas a numeros enteros, mientras que las variaciones (A) entre ciclos tienen un decimal.
La variacion promedio 2009-2022 se obtiene calculando la media aritmética de todas las variaciones de dicho
periodo. Este dato solo se presenta para aquellos paises que participaron en 5 ciclos consecutivos de PISA.
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Tabla 2.7 Variacion de la medida promedio en Ciencia de Peru y paises de
Latinoamérica en PISA 2009-2022

A A A A Variacic’)h
2009 2012 2015 2018 2022 2009-  2012- 2015~  2018- przc(’)rggd‘o
2012 2015 2018 2022 oo
Argentina 401 406 - 404 406 +48 - ; +2,1 -
Brasil 405 402 401 404 403 -38 09 429 06 0,6
Chile 447 445 447 444 444 25 420 34  -004 1,0
Colombia 402 399 416 413 411 31 4171 24 22 +2,3
CostaRica 430 429 420 416 411 -1 9,7 4,0 46 49
El Salvador - - - - 373 - - - - -
Guatemala - - - - 373 - - - - -
México 416 415 416 419 410  -1,0 408  +35 93" 15
Panama 376 - - 365 388 - - - +23,1* -
Paraguay - - - - 368 - - - - -
Pert 369 373 397 404 408 +3,8 4236 475  +36 +9,6
gi%:il‘c‘;ia ; 332 336 360 ; . +40  +248° :
Uruguay 427 416 435 426 435 114"  +195° 96"  +9,6° +2,0

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.

Nota. Las medidas promedio son medidas continuas e incluyen decimales. La tabla presenta las medidas
promedio redondeadas a numeros enteros, mientras que las variaciones (A) entre ciclos tienen un decimal.
La variacion promedio 2009-2022 se obtiene calculando la media aritmética de todas las variaciones de dicho
periodo. Este dato solo se presenta para aquellos paises que participaron en 5 ciclos consecutivos de PISA.

En este punto, cabe recalcar que los resultados de PISA 2022 deben examinarse
teniendo en cuenta la cercania de esta evaluacion con la pandemia de la COVID-19, la
cual afecto el normal desarrollo de los servicios educativos en los paises participantes.
Si bien no es posible establecer efectos de causalidad mediante la comparacion de
los resultados del ciclo 2022 con los del ciclo 2018 (ultima edicion de PISA previa a la
COVID-19), siresulta posible pensar que los resultados de los paises participantes en
PISA 2022 podrian haberse visto afectados negativamente por este suceso. La tabla
2.8 resume los resultados de los 72 paises que participaron en ambas evaluaciones y
muestra que, para Matematica y Lectura, méas de la mitad de los paises participantes
disminuyeron su desempefio entre ambos ciclos.
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Tabla 2.8 Cantidad de paises que cambiaron su medida promedio en PISA 2018-
2022

Matematica  Lectura  Ciencia

Aumenté su medida

) 4 6 15
promedio
Man?uvo establg su o4 o7 34
medida promedio
Redujo su medida 44 38 23

promedio

Nota. En PISA 2018, no se reportaron resultados para Espafa en Lectura. Por tal motivo, solo se contabilizan
71 paises participantes en PISA 2018 y 2022 para dicha competencia.

Los anexos B.4, C.4 y D.4 muestran informacion detallada sobre cémo los paises y
regiones incrementaron, redujeron 0 mantuvieron su medida promedio en PISA 2022
respecto del ciclo 2018.

2.2.4 Tendencias nacionales segun niveles de desempefo

El crecimiento por medida promedio de Peru a través de los ciclos se refleja también
en el incremento de estudiantes que supera la linea base para el desarrollo de las
competencias evaluadas. La figura 2.8 muestra esta evolucion.

Figura 2.8 Porcentaje de estudiantes peruanos que alcanzan o superan el nivel
2 en Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2009-2022

Matematica Lectura Ciencia

2009 73,5 I 26,5 64,8 l 35,2 68,3 l 31,7

2012 74,6 I 25,4 60,0 . 40,0 68,5 l 31,5

2015 66,2 l 33,8 53,9 . 46,1 58,5 . 415
2018 60,3 . 39,7 54,3 . 45,7 54,5 . 45,5
2022 66,2 l 33,8* 50,4 . 49,6* 52,6 . 47,4

Debajo del nivel 2 M Nivel 2 a mas

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05, con respecto del 2018.

En general, entre el 2009 y 2018, se observa una reduccion relativamente sostenida
del porcentaje de estudiantes que se ubicaron por debajo del nivel 2 en las tres
competencias. En 2022, pese al cierre de escuelas por la COVID-19, esta reduccion
se registré también en Lectura, mientras que en Ciencia no hubo variacion. Esto es
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consistente con lo reportado en la Evaluacion Muestral 2022 del Ministerio de
Educacion. En esta evaluacion, también se redujo significativamente el porcentaje
de estudiantes de 2.° grado de secundaria que alcanzé el nivel Satisfactorio en
Lectura respecto de 2019. Asi, en linea con lo reportado por ambas evaluaciones, se
podria sefalar que el desarrollo de aprendizajes en Matematica fue uno de los mas
afectados con el cierre de escuelas (Maldonado y De Witte, 2020; Storey y Zhang,
2021).

Independientemente del resultado particular en Matematica en el ciclo 2022, es
posible afirmar que, desde el 2009, en el pais cada vez son mas los estudiantes de
15 afios que, segun los estandares de la OCDE, logran desarrollar las competencias
minimas que les permitan operar en la sociedad de manera auténoma. Asimismo,
dada la mejora reportada en el indicador para Lectura y Ciencia, los resultados
también invitan a plantear conjeturas respecto de los resultados en caso no hubiera
ocurrido la pandemia. En la Ultima seccion de este capitulo se explora este
escenario hipotético.

La tabla 2.9 amplia la informacion de la figura 2.8, presentando cémo ha variado la
distribucion de los estudiantes peruanos en cada uno de los niveles de desempefio
en los diferentes ciclos de PISA. Se aprecia el importante cambio favorable en los
niveles mas bajos de la escala a través de los ciclos (niveles 1b e inferiores). Esto, a
su vez, redunda en un incremento en los porcentajes de estudiantes ubicados en el
niveles 2, 3 y 4. Finalmente, también destaca el porcentaje marginal de estudiantes
que llegan a ubicarse en los niveles mas altos en las tres competencias (5 y 6), hecho
que se mantiene en los distintos ciclos de PISA. Como se sabe, esto se relaciona con
ser competente en tareas cada vez mas complejas que requieren que los estudiantes
manejen informacion compleja.
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Tabla 2.9 Niveles de desempeno de los estudiantes peruanos en Matematica,
Lectura y Ciencia en PISA 2009-2022

) Matematica
Niveles
2009 2012 2015 2018 2022
de logro
% e.e. % e.e. % e.e. % e.e. % e.e.
Nivel 6 0,1 (0,1) 0,0 (0,0) 0,0 (0,0) 0,1 (0,0) 0,0 (0,0)
Nivel 5 0,5 (0,2) 0,5 (0,2) 0,4 (0,1) 0,8 (0,2) 0,5 (0,1)
Nivel 4 2.1 (0,4) 2,1 (0,4) 2,7 (0,4) 41 (0,5) 2,8 (0,4)
Nivel 3 6,8 (0,7) 6,7 (0,7) 9,8 0,7y 116 (0,7) 9,7 (0,6)
Nivel 2 169 (04) 16,1 (1,00 210 (09 23,1 (09 208 (0,8)
Nivel 1a 259 (0,7) 276 (0,9 284 (09 283 (0,9 305 (07
Nivel 1b 256 (0,9)
Nivel 1c 476 (1,8) 470 (1,8) 37,7 (1,2) 320 (1,2 9,0 (0,6)
Debajo del
ebajo de 11 (03)
Nivel 1c
. Lectura
Niveles
2009 2012 2015 2018 2022
de logro
% e.e. % e.e. % e.e. % e.e. % e.e.
Nivel 6 0,0 (0,0) 0,0 - 0,0 (0,0) 0,0 (0,0) 0,0 (0,0)
Nivel 5 0,4 (0,2) 0,5 (0,2) 0,3 (0,1) 0,8 (0,2) 0,7 (0,2)
Nivel 4 2,6 (0,5) 3,3 (0,6) 3,5 (0,5) 4.8 (0,5) 52 (0,5)
Nivel 3 10,1 (09 114 (@10 150 (0,8) 143 (0,79 16,6 (0,8)
Nivel 2 221 (09) 249 (1,0 273 (09 258 (0,79 272 (0,8)
Nivel 1a 28,7 (1,1) 295 (1,00 283 (1,1) 289 (0,9 285 (0,)
Nivel 1b 220 (1,00 206 (1,00 192 (1,00 196 (0,9 16,8 (0,8)
Nivel 1c 55 0,5 4,6 0,6
Debaio del 14,1 (0,9) 9,8 (0,9) 6,4 (0,6) 0.5 (06)
e de 04 (1) 05 (02
Nivel 1c
) Ciencia
Niveles
2009 2012 2015 2018 2022
de logro
% e.e. % e.e. % e.e. % e.e. % e.e.
Nivel 6 0,0 (0,0) 0,0 - 0,0 - 0,0 (0,1) 0,0 (0,0)
Nivel 5 0,2 (0,1) 0,0 (0,0) 0,1 (0,1) 0,2 (0,1) 0,5 (0,1)
Nivel 4 1,8 (0,4) 1,0 (0,3) 2,0 (0,3) 3,1 (0,5) 4,0 0,4
Nivel 3 8,0 (0,8) 7,0 (099 115 (0,70 132 (0,8) 148 (0,7)
Nivel 2 21,7 (1,2) 235 (1,3) 279 (1,00 29,0 (0,8) 282 (0,8)
Nivel 1a 330 (1,3) 370 (1,3) 367 (1,00 345 (1,1) 322 (09)
Nivel 1b 19,0 0,8 17,3 0,9 17,0 0,8
Debaio del 353 (1,5) 31,5 (1,6) (08) ©09) (08)
ebaode 28 (03) 27 (04) 34 (04)
Nivel 1b

Nota. En Matematica, desde PISA 2022, el nivel de desempefio Debajo del Nivel 1a se dividié en Nivel 1b,
Nivel 1c y Debajo del Nivel 1c. En Lectura, desde PISA 2018, el nivel de desempefio Debajo del Nivel 1b se
dividié en Nivel 1c y Debajo del Nivel 1c. En Ciencia, a partir de PISA 2015, el nivel de desempefio Debajo
del Nivel 1a se dividié en Nivel 1b y Debajo del Nivel 1b.
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2.2.5 Desempeifio de los estudiantes peruanos segun caracteristicas
individuales y de la escuela

Dada la necesidad de abordar desafios de equidad educativa, es necesario analizar
los resultados de Perl en PISA 2022 considerando las caracteristicas de los
estudiantes (sexo, repeticion y lengua materna) y de sus escuelas (gestion y area).
Para este fin, se presentan dichos resultados estableciendo comparaciones segun
medida promedio y segun la distribucion de estudiantes que alcanzan o superan el
nivel 2. En el caso de los resultados por medida promedio, también se incluyen los
de los deciles superiores e inferiores para cada uno de los estratos de andlisis. Esto
con el fin de visibilizar la heterogeneidad de cada uno de los grupos examinados.

Respecto de la variable sexo, cuyos estratos agrupan, cada uno, a la mitad de la
muestra (50,0% de mujeres, 50,0% de hombres), la figura 2.9 muestra que, en
promedio, los estudiantes hombres obtienen 15 puntos mas que las estudiantes
mujeres en Matematica y 14 puntos mas que estas en Ciencia. Por otro lado, en
Lectura, las estudiantes mujeres superan a los estudiantes hombres por 8 puntos,
aunque esta diferencia no es estadisticamente significativa.

Complementariamente, el andlisis de esta informacién segun deciles, superior e
inferior, arroja también informacion relevante. En el caso de Matematica, se observa
que el desempefio promedio del decil superior de hombres es significativamente
mayor que el del decil superior de mujeres, algo que no ocurre en los deciles
inferiores de ambos grupos (cuya diferencia no es estadisticamente significativa).
Esto evidencia que, en promedio, la brecha segun sexo encontrada en Matematica
alcanza también a los y las estudiantes de mayor desempefio. Resultados similares
se observan en Ciencia, donde el decil superior de hombres se desempefia
significativamente mejor que el decil superior de mujeres.

Al igual que en el caso de Matematica, los deciles inferiores de ambos sexos no
mostraron desempefios estadisticamente diferentes entre si. Finalmente, en Lectura,
los resultados desagregados segun sexo de los grupos de mayor y menor
desempefio replican los observados para el total de hombres y mujeres: si bien se
observan diferencias en los puntajes en favor de las estudiantes mujeres en los
deciles superior e inferior, estas carecen de significancia estadistica.
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Figura 2.9 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2022,
segun sexo del estudiante

Matematica Lectura Ciencia
527 530 533
508 o . o 509*
484* -
N
Nivel 2 . 404 412 ' 415 .
399 . Nivel 2 Nivel 2 - 401
(420) - 3% (407) - - (410) -
303
299 292 285 297 297
Hombre Mujer Hombre Mujer Hombre Mujer

Decil inferior —®— Promedio —®— Decil superior

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre estratos.
Nota. El anexo B.5, anexo C.5 y anexo D.5 presentan los errores estandar de estos resultados.

En cuanto a la repeticion del estudiante’ (86,5% repitieron, 13,5% no repitieron), la
figura 2.10 muestra la existencia de una ventaja en las tres competencias en favor de
los estudiantes que no repitieron algun grado durante su escolaridad. Asi, se aprecian
ventajas de 67 puntos en Matematica, 81 puntos en Lectura y 67 puntos en Ciencia
en favor de este grupo, con respecto de los estudiantes que si repitieron. Examinando
estos resultados segun deciles superior € inferior de desempefio, se aprecia que las
brechas existentes entre estudiantes que repitieron algun grado y los que no persisten
en los niveles mas altos y mas bajos de desempefio. Esta tendencia se registra en
Matematica, Lectura y Ciencia.

5Esta variable es autorreportada y proviene del cuestionario del estudiante de PISA 2022.
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Figura 2.10 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2022,
seglun repeticion del estudiante

Matematica Lectura Ciencia
531 505
499 - S
-
* 423"
. 407* 420 418
N"“’%? 401 OI Nivel 2 - f Nivel 2 - I
(420) - (407) (410)
" 1
334* 3% SSI
299 - 296 304
260" .
60 e 254
No repite Repite No repite Repite No repite Repite

Decil inferior —®— Promedio —®— Decil superior

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre estratos.
Nota. El anexo B.5, anexo C.5 y anexo D.5 presentan los errores estandar de estos resultados.

Finalmente, respecto de la lengua materna (castellano: 95,4%, originaria: 4,6%), la
figura 2.11 destaca una marcada ventaja en beneficio de los estudiantes cuya
lengua materna es el castellano, en comparacién con aquellos cuya lengua materna
es una lengua originaria. Esta diferencia se refleja en una ventaja de 66 puntos en
Matematica, 82 puntos en Lectura y 77 puntos en Ciencia para los estudiantes que
tienen al castellano como lengua materna. Finalmente, estas brechas se hacen
también presentes cuando se analizan los resultados de los deciles superior e
inferior de desempefio en las tres competencias evaluadas por PISA.

Figura 2.11 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2022,
segun lengua materna del estudiante

Matematica Lectura Ciencia
536 529
504 - s
-
440* 4% -
Nivel 2 411* , 412 . 411
394 Nivel 2 - Nivel 2 pa
(420) > * (407) (410)
328* 330" .
307 o 307 KX 312 %
260" 262*
242*
Castellano Originaria Castellano Originaria Castellano Originaria

Decil inferior —®— Promedio —e— Decil superior

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre estratos.
Nota. El anexo B.5, anexo C.5 y anexo D.5 presentan los errores estandar de estos resultados.
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Las figuras 2.12 y 2.14 muestran las diferencias en los resultados obtenidos en
Matematica, Lectura y Ciencia en funcion de ciertas caracteristicas de las escuelas:
tipo de gestion y ubicacion geogréfica.

En este contexto, se aprecia claramente que los puntajes promedio de los
estudiantes que asisten a escuelas privadas (26,1% de la muestra) son
significativamente mas altos que los de escuelas publicas (73,9% de la muestra) en
las tres competencias, con diferencias de 62 puntos en Matematica, 66 puntos en
Lectura y 62 puntos en Ciencia. Es relevante destacar que, en todas las
competencias, los estudiantes que asisten a instituciones privadas logran alcanzar,
en promedio, el nivel 2 de desempefio. Estas diferencias se extienden al desempefio
de los deciles superior e inferior de ambos grupos en los tres dominios. De esta
manera, los puntajes promedio del decil superior e inferior de los estudiantes que
asisten a escuelas privadas son significativamente mas altos que los de los
respectivos deciles de aquellos estudiantes que asisten a escuelas de gestion
publica.

Figura 2.12 Medida promedio en Matemadtica, Lectura y Ciencia en PISA 2022,
segun gestion de la escuela

Matematica Lectura Ciencia
561 557
P * *
507* 500*
472* 457 L2 - LN
437 * - .
Nivel 2 - . .
Nivel 2 391* Nivel 2 392*
(420) 375° (407) - (410) -
340 - 348 348
287* 280* 291*
Privado Publico Privado Publico Privado Publico

Decil inferior —#— Promedio —e— Decil superior

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre estratos.
Nota. El anexo B.5, anexo C.5 y anexo D.5 presentan los errores estandar de estos resultados.

En este punto, es importante sefialar que la diferencia en los resultados entre escuelas
privadas y publicas en PISA 2022 puede atribuirse, en gran medida, a la composicion
socioeconomica del estudiantado. La figura 2.13 muestra que las escuelas privadas
tienden a congregar estudiantes con un perfil socioeconémico mas alto. Esto puede
proporcionar a dichos estudiantes de escuelas privadas ventajas adicionales, tales
como el acceso a recursos educativos, a una mayor cantidad de libros en casa, clases
particulares, etc.
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Figura 2.13 Distribucion del indice socioeconomico de los estudiantes segtn
gestion de la escuela

-3,0 2,0 -1,0 0,0 1,0 2,0
O Privado [] Publico

Nota. Para mayor informacion acerca de la construccién del indice socioecondémico ver anexo E.

En relaciéon con los resultados por area geografica, se observa que el desempefio
de los estudiantes que asisten a escuelas en areas urbanas (82,5% de la muestra)
supera notablemente al de sus pares de areas rurales (17,5% de la muestra), con
diferencias de 27 puntos en Matematica, 72 puntos en Lectura y 59 puntos en
Ciencia. Considerando el desempefio de los deciles superior e inferior segun el area
de la institucion educativa, llama la atenciéon que, para Matematica, la diferencia
entre el puntaje obtenido por el decil superior de los estudiantes de escuelas rurales
(424) y el promedio total en estas escuelas (372) sea bastante menor que la
diferencia hallada entre estudiantes del decil superior de escuelas urbanas (505) y
el promedio total de dichas instituciones educativas (399). Este patron no se
observa, al menos de manera marcada, en Lectura y Ciencia. Lo que si se puede
apreciar es que las brechas que favorecen a los estudiantes de escuelas urbanas se
hacen presentes también en los deciles superiores e inferiores (aunque en menor
medida) de desempefio en Matematica, Lectura y Ciencia.
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Figura 2.14 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2022,
seglun drea de la escuela

Matematica Lectura Ciencia
537* 531+
505* = o
-
448 450
Nivel 2 2 k) 421" ) 3 418"
(420) . 399* Nivel 2 - Nivel 2 -
372 RS (407) (410) 359
N 349 >
304* 306" 74 310"
271 057 7
Rural Urbana Rural Urbana Rural Urbana

Decil inferior —— Promedio —— Decil superior

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre estratos.
Nota. El anexo B.5, anexo C.5 y anexo D.5 presentan los errores estandar de estos resultados.

La figura 2.15 muestra el porcentaje de estudiantes peruanos que se situé al menos
en el nivel 2 en Matematica, Lectura y Ciencia, segun los estratos de sexo,
repeticion, lengua materna, gestion y area (ver tabla F.1 del anexo F para
informacion mas detallada).

De manera general, se pueden identificar patrones similares a los observados por
medida promedio. Asimismo, Matematica es la competencia, cuyo desarrollo resulta
mas desafiante para los estudiantes peruanos. En el estrato de sexo, se registran
diferencias que favorecen a los estudiantes hombres en dicha competencia.
Respecto de las caracteristicas de repeticion y lengua, destaca el minimo
porcentaje de estudiantes repitentes (7,8%) o de lengua originaria (6,6%) que logran
ubicarse en el nivel 2 o en niveles superiores. En el estrato de gestion de la escuela,
los estudiantes del estrato privado (58,5%) alcanzan este indicador en una
proporcion mucho mayor a los del estrato publico (25,2%) e, incluso, al del total
nacional (33,8%). Finalmente, los resultados por area dan cuenta de la situacion de
desventaja en la que se encuentran los estudiantes del estrato rural para el
desarrollo de las competencias, en comparacion con lo que pueden alcanzar los
estudiantes del estrato urbano.

Con relaciéon a Lectura y Ciencia, el porcentaje de estudiantes que alcanza el
indicador es mayor al registrado para Matematica. Asimismo, las proporciones en
cada estrato son relativamente similares en ambas competencias. Sin embargo,
debe sefialarse que no se reportaron diferencias estadisticamente significativas por
sexo para el caso de Lectura. Al igual que en Matematica, el grupo de estudiantes
que repiten o que tienen lengua materna originaria tienen muchas mas dificultades
para conseguir ubicarse en el nivel 2 o en niveles superiores que sus pares que no
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tienen estas caracteristicas. También se observa que un alto porcentaje de
estudiantes de escuelas privadas (mas del 70,0%) alcanza o supera el nivel 2,
mientras que este porcentaje es de alrededor del 40,0% en las escuelas publicas.
Respecto del area, en promedio, la mayoria de estudiantes de escuelas urbanas
logran desarrollar las competencias necesarias para situarse en el nivel 2 o en
niveles superiores, mientras que solo alrededor del 21% de estudiantes de zonas
rurales logra superar dicha linea base de desempeno.

Figura 2.15 Porcentaje de estudiantes peruanos que alcanzan o superan el
nivel 2 en Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2022 segln caracteristicas
individuales y de la escuela

Matematica Lectura Ciencia
S Muijer Hombre Mujer Hombre Muijer Hombre
€xo (29,8) 37.8)° (51,5) (47,7) (44,2) (50,6)*
PO Repite No repite Repite No repite Repite No repne
Repeticion (7.8) . (38.4)" (18.,6) (55,0)* (19,9) (52,3)*
Lengua Originaria Castellano Originaria Castellano Originaria Castellano
materna (6.6) (35,1) (14,0) (51,3)" (13,4)
i 2 Privado Publico Privado Publico Privado Publico
Gestion| " (sgs) (25,2) (73.2) - (41,3) (70.8) . (39,2)
Ar Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
ea (11,0) (38,7)° (21,0) (55.,7)° (21.,8) (52,9)°

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05.

Con relacion a Lectura y Ciencia, el porcentaje de estudiantes que alcanza el
indicador es mayor al registrado para Matematica y las proporciones en cada
estrato son relativamente similares para ambas competencias. Sin embargo, debe
sefalarse que no se reportaron diferencias estadisticamente significativas por sexo
para el caso de Lectura. Al igual que en Matematica, el grupo de estudiantes que
repiten o que tienen lengua materna originaria tienen muchas mas dificultades para
conseguir ubicarse en el nivel 2 o niveles superiores que sus pares que no tienen
estas caracteristicas. También se observa que un alto porcentaje de estudiantes de
escuelas privadas (mas del 70,0%) alcanza o supera el nivel 2, mientras que este
porcentaje es de alrededor del 40,0% en las escuelas publicas. Respecto del area,
en promedio, la mayoria de estudiantes de escuelas urbanas logran desarrollar las
competencias necesarias para situarse en el nivel 2 o niveles superiores, mientras
que solo alrededor del 21% de estudiantes de zonas rurales logra superar dicha
linea base de desempenfio.
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2.2.6 Tendencias en el tiempo del desempefio de los estudiantes peruanos
segun caracteristicas individuales y de la escuela

Las figuras 2.16 y 2.17 muestran las tendencias en el desempefio de los estudiantes
peruanos a lo largo del tiempo en Matematica, Lectura y Ciencia, respectivamente,
segun el sexo de los estudiantes y el tipo de gestion de la institucion educativa.

Respecto de los resultados por sexo en la figura 2.16 se observa que, a pesar de que
hombres y mujeres registran una mejora de desempefio en el tiempo (con excepcion
de Matematica entre 2018 y 2022), persisten las brechas de rendimiento entre ambos
grupos en las tres competencias. Asi, en promedio, los hombres siguen obteniendo
puntajes mas altos en Matematica y Ciencia. Lo opuesto ocurre en Lectura, donde
las mujeres alcanzan un mejor desempefio (esta brecha, sin embargo, se cerrd en
PISA 2022). Aqui es importante relevar que, en promedio, los puntajes obtenidos por
mujeres y hombres los situan cerca del punto de corte que separa al nivel 2 de los
niveles inferiores en Lectura y Ciencia.

Figura 2.16 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia, segun sexo en
PISA 2009-2022

Matematica Lectura Ciencia
Nivel 2 408 +
(420) w1 5 % 412 411 415
374 878 3 ¢ Nivel 2 ags 401 408 $ Nivel 2 02 5 9
¢ @ a2 392 ggsr (407) | 381 3 o (#10)) 57, 376
& g4 395 404 & B 4, 397 401
356 359 [ 373
359 367 370
2009* 2012* 2015* 2018* 2022* 2009* 2012* 2015 2018* 2022 2009 2012 2015* 2018* 2022*
—e—  Hombre Mujer

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre estratos.

+Marca las diferencias estadisticamente significativas al 0,05 al interior de cada estrato entre los ciclos 2018
y 2022.

Nota. El anexo B.6, anexo C.6 y anexo D.6 presentan los errores estandar de estos resultados.

También cabe notar los diferentes comportamientos de estas brechas segun
competencia. En Matematica, ambos grupos han incrementado su medida promedio
hasta el 2018 y la han reducido en 2022, pero sus diferencias son relativamente
similares a las reportadas en el 2009. En Lectura, las brechas identificadas a favor
de las mujeres se han ido cerrando, de 22 puntos en 2009 a 8 puntos en 2022
(diferencia que no es estadisticamente significativa, en tanto que los estudiantes
varones han mejorado en el desarrollo de esta competencia). Finalmente, en Ciencia
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la diferencia identificada en 2009 de 5 puntos a favor de los varones se ha ido
ampliando progresivamente hasta llegar a 14 puntos en 2022.

Con relacion a gestion, la figura 2.17 muestra que los estudiantes que asisten a
instituciones educativas de gestion privada muestran, de forma sistematica,
desempefios claramente por encima de los de sus pares de escuelas publicas en
las tres competencias. En el caso de los primeros, su desempefo promedio los
ubica por encima del nivel 2, mientras que los segundos se sitlan por debajo de
dicho punto de corte. A pesar de esto, es notorio que la tendencia de mejora del
estrato publico en el tiempo es mayor que el reportado por el estrato privado entre
2009 y 2022. Asi, en Lectura, la medida promedio del estrato privado fue de 435 en
2009 y de 457 en 2022, ello implica 22 puntos de mejora. En el estrato publico, los
valores correspondientes entre ambos ciclos permiten identificar una mejora de 43
puntos. En Ciencia se estiman valores de crecimiento similares entre los ciclos
analizados: 25 puntos en el estrato privado y 42 puntos en el estrato publico. En
Matematica, se identifica una variacion positiva de 9 puntos en el estrato privado y
30 puntos en el estrato publico. Este menor crecimiento del estrato privado,
comparado con las otras competencias, se debe principalmente a la estabilidad de
sus puntajes del 2009 al 2015 y aunque en 2018 se registré una mejora notable, se
evidencia una disminucion en el ciclo 2022.

Figura 2.17 Medida promedio en Matematica, Lectura y Ciencia, segun gestion
en PISA 2009-2022

Matematica Lectura Ciencia
447 457 457
450 . 452 454
428 4pp 428 T 437 435 436 3 420, 4B o e
Nivel 2 { L) ¢ . E % i E $
(420) Nivel 2 Nivel 2 E
(407) (410)
370 383 575" 45y 380 381 3ot g2 388 392
345 350 348 350 358

2009*2012* 2015* 2018* 2022* 2009*2012* 2015* 2018* 2022* 2009*2012* 2015* 2018* 2022*

—— Publico

*Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre estratos.

+Marca las diferencias estadisticamente significativas al 0,05 al interior de cada estrato entre los ciclos 2018
y 2022.

Nota. El anexo B.6, anexo C.6 y anexo D.6 presentan los errores estandar de estos resultados.

Privado

Este mayor crecimiento del estrato publico en los diferentes ciclos de PISA ha
favorecido el cierre de brechas por gestion en las tres competencias; por ejemplo,
en Matematica, la diferencia entre el estrato publico y privado fue de 83 puntos en
2009 y de 62 puntos en 2022. No obstante, es importante notar que el mayor
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desempefio del estrato privado no ha podido ser alcanzado por el estrato publico en
ninguno de los ciclos de PISA. Esto puede estar relacionado con el hecho de que las
escuelas rurales pertenecen mayormente al estrato publico y son conocidas sus
dificultades sistematicas para desarrollar competencias en los estudiantes debido
principalmente a las carencias socioecondmicas de sus estudiantes y de sus
escuelas'®. Por estas razones, los resultados por gestion deben analizarse a la luz
de la equidad, tal como se hace en la seccion siguiente.

Finalmente, es importante sefialar que los resultados de las tendencias en el tiempo
del desempefio de los estudiantes que alcanzan o superan el nivel 2, observados
por sexo y gestion, registran similares patrones a los resultados por medida
promedio: todos los subgrupos mejoran sus resultados en el tiempo desde el 2009.
Sin embargo, en el Ultimo tramo, 2018-2022, se identifica una reduccién o
estabilidad en los resultados que se condice con la tendencia nacional observada
en la figura 2.8. Asi, en Matematica en 2022 se reporté una caida que afecté a todos
los subgrupos. En Lectura, solo los estudiantes hombres y los estudiantes de las
escuelas publicas reportaron mejoras respecto del ciclo anterior de PISA.
Finalmente, en Ciencia no se reportaron diferencias estadisticas para ninguno de los
subgrupos. El detalle de estos resultados se pueden ver en las tablas F2, F3y F4
del Anexo F.

2.2.7 Brechas socioeconomicas y el desempeiio de los estudiantes peruanos

En esta seccién se analiza la relacion entre los resultados de PISA y dos
caracteristicas del contexto socioecondémico del pais: calidad de vida, medida a
través del indice de desarrollo humano (IDH) y condiciones de pobreza a lo largo del
tiempo. Ademas, con el fin de evaluar la equidad del sistema educativo, se analizan
también las variaciones de las brechas educativas en el tiempo, segun sexo del
estudiante, asi como area geografica y gestion de la escuela. Cabe mencionar que
para este analisis se tomaron en cuenta las caracteristicas socioeconémicas de los
estudiantes al interior de cada estrato.

El IDH es una medida de bienestar y calidad de vida de toda la poblaciéon de un
pais y/o territorio. Este indicador refleja el grado en que un pais logra garantizar las
condiciones necesarias para el desarrollo y bienestar de sus ciudadanos'”. La figura
2.18 muestra la relacion entre el IDH y el desarrollo de la competencia matematica en

16En este apartado no se presentan los resultados histéricos del estrato urbano y rural debido
a la modificacion en la definicion de area rural por parte del Minedu en el 2020. Anteriormente
se clasificaba como zona rural a aquella con menos de 500 habitantes; a partir de 2020,
se considera zona rural a aquella con menos de 2000 habitantes con lo que se rompid la
comparabilidad en el tiempo que se habia reportado hasta el 2022. Para mayor detalle sobre
las tendencias de estas escuelas, revisar el Informe Nacional de PISA 2018, donde se presenta
esta informacion hasta dicho ciclo.

7E| IDH es construido por el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD)
y se compone de cuatro indicadores: 1) la esperanza de vida al nacer; 2) los afios esperados
de escolaridad; 3) afios promedio de escolaridad; y 4) ingreso nacional bruto per-cépita. Para
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los paises latinoamericanos, reflejado en el porcentaje de estudiantes que alcanzaron
el nivel 2 o niveles superiores en dicha competencia. Se observa que, a medida que
el IDH aumenta, también se incrementa el porcentaje de estudiantes que alcanzan,
por lo menos, el nivel 2 de desempenio.

Figura 2.18 Relacion entre el IDH y el porcentaje de estudiantes que alcanzan o
superan el nivel 2 en Matematica

Chile
Argentina —
Muy alto IDH
§ Panama Costa Rica Uruguay
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S — Brasil
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£ P
= araguay
3
O 0,7
3 El Salvador
© ——i
Q
ke]
£
Guatemala
* Medio IDH
0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0

Porcentaje de estudiantes
en el nivel 2 a méas

Fuente: Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (2022).

La figura 2.18 muestra también que, respecto del desarrollo de la competencia
matematica, Peru tiene a 33,8% de sus estudiantes en el nivel 2 o niveles superiores.
Este resultado se asemeja al alcanzado por México y Colombia' y supera al de
paises con un IDH més elevado, como Argentina, Costa Rica y Panama'®. En otras
palabras, se puede identificar que el desarrollo de la competencia matematica en
Perd es mayor al esperado para su IDH estimado. Finalmente, en el contexto
latinoamericano, unicamente Chile y Uruguay sobrepasan a Perl en este indicador
y, a su vez, tienen a una mayor poblacién estudiantil que alcanza o supera el nivel 2.
Los resultados para las competencias de Lectura y Ciencia se encuentran en el
Anexo G.1.

mayor informacion acerca del indicador, revisar PNUD (2022) y United Nations Development
Programme [UNDP] (2023).

8| os resultados alcanzados por estos paises no presentan diferencias estadisticamente
significativas con los de Peru.

9 os resultados alcanzados por estos paises y los de Perl sfi presentan diferencias
estadisticamente significativas.
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El indicador de pobreza hace referencia a las condiciones de vida de la poblacion
més vulnerable®. La figura 2.19 muestra la evolucién en el porcentaje de poblacién
en condicién de pobreza entre los afios 2004 y 2022°" y la evolucién del desarrollo
de las competencias de Matematica, Lectura y Ciencia del 2000 al 2022. En general,
se puede observar una disminucion sostenida en el porcentaje de poblacion que se
encuentra en situacion de pobreza desde 2004 hasta el afio 2019. Sin embargo, esta
tendencia decreciente se ve interrumpida en 2020, afio en que inicia la pandemia de
la COVID-19, la cual trajo consigo repercusiones econémicas significativas al pafs que
impactaron en la poblacién de mayor vulnerabilidad (Naciones Unidas, 2021; Vega,
2020). También, es importante relevar que, en la actualidad, los niveles de pobreza
no han retornado a los valores que tenian hasta el 2019.

Figura 2.19 Evolucion de la pobreza y del porcentaje de estudiantes que
alcanzan o superan el nivel 2 en Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2000-
2022
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Fuente: INEI (2023b)

Nota. La Unica competencia evaluada con anterioridad al ciclo 2009 para la que Peru cuenta con datos
comparables es la de Lectura en PISA 2000. Por ello, el presente grafico no incluye informacion sobre las
competencias de Matematica y Ciencia en ciclos anteriores a PISA 2009.

En contraposicion, los resultados obtenidos por los estudiantes en las tres
competencias evaluadas en los diferentes ciclos de PISA exhiben una mejora

20E| Instituto Nacional de Estadistica e Informética estima el indicador de pobreza utilizando el
método de la Linea de Pobreza. Este método selecciona el gasto como el indicador del bienestar
y se consideran todas las fuentes de gasto (sea el gasto monetario o las diversas formas de
adquisicion de bienes y servicios que no implican un pago monetario de parte de los hogares).
Para mayor informacion, revisar INEI (2023b).

21E| Instituto de Estadistica e Informatica, ente responsable de la elaboracion y reporte del
indicador de pobreza a nivel nacional, pone el 2004 como base debido a que en ese afio se
realizaron cambios importantes en la metodologia de estimacion y se perdid comparabilidad
con afnos anteriores. Para mayor informacion sobre estos cambios metodoldgicos, revisar INEI
(2012).
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sostenida en el tiempo; es decir, en Perl, cada vez hay mas estudiantes que
alcanzan, al menos, el nivel minimo de competencia requerido, segun OCDE, para
desarrollarse como ciudadanos independientes. No obstante, como ya se menciono
en secciones anteriores, entre los afios 2018 y 2022, se observa una disminucion en
Matematica y un incremento en Lectura y Ciencia del porcentaje de estudiantes que
alcanzan o superan el nivel 2. Estas variaciones son estadisticamente significativas.

Respecto de la equidad del sistema educativo peruano, la figura 2.20 muestra el
porcentaje de estudiantes que alcanza o supera el nivel 2 en los cuartiles
socioeconomicos. Estos grupos van desde aquel con condiciones socioeconémicas
mas precarias (“Q1”) hasta aquel con condiciones socioeconémicas mas
aventajadas (“Q4”)?2. También, se muestra la proporcién de estudiantes al interior de
cada subgrupo, cuyo tamafio se ve reflejado en el tamafio del punto en cada una de
las lineas de tendencia (puntos mas grandes corresponden a grupos de mayor
tamanio).

Figura 2.20 Porcentaje de estudiantes peruanos que alcanzan o superan el nivel
2 en Matematica, por grupos de cuartiles socioeconomicos, segln sexo, gestion
y drea

Sexo Gestién Area

Porcentaje de estudiantes que
alcanzan el nivel 2 a mas

Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
Q1

Q1 Q2 Q3 Q4 Q2 Q3 Q4 Q1 Q2 Q3 Q4
— Hombre — Privado — Urbana
— Mujer — Pablico — Rural

Al examinar los resultados segun sexo y cuartil socioeconémico, se observa que
tanto en hombres como en mujeres se incrementa el porcentaje de estudiantes que
se ubica en el nivel 2 o niveles superiores a medida que mejora su situacion
socioeconémica. Ademas, no se encuentran diferencias estadisticamente
significativas entre hombres y mujeres al interior de cada cuartil socioeconémico.
Respecto de la gestion de las escuelas, los estudiantes que asisten a instituciones
educativas privadas cuentan con una mayor probabilidad de alcanzar el nivel 2 (o
uno superior) que sus pares de escuelas publicas a medida que incrementa el

22|.os grupos socioeconémicos corresponden a una segmentacién realizada a partir del
fndice socioeconémico desarrollado por la UMC. Cada grupo corresponde a un cuartil
poblacional, es decir, contiene al 25,0% de la poblacion de estudiantes peruanos.
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estatus (cuartil) socioeconémico?®®. Asimismo, en ambos estratos se observa una
relacion positiva entre el desarrollo de la competencia matematica y las condiciones
socioeconémicas de los estudiantes. Es posible también identificar que el estrato
privado tiene una mayor cantidad de estudiantes en los grupos socioeconémicos
mas altos, mientras que lo opuesto ocurre en el estrato publico.

Finalmente, con relacion al area geogréfica, aquellos estudiantes que asisten a
escuelas ubicadas en éareas urbanas alcanzan, en mayor medida, por lo menos el
nivel 2 de desempefio, en comparacion con los estudiantes en escuelas de éareas
rurales. En ambos contextos, rural y urbano, se observa una tendencia de mejora en
los resultados a medida que se avanza entre cuartiles socioecondmicos. No
obstante, es importante realizar algunas precisiones sobre el resultado alcanzado
por los estudiantes del cuartil mas alto (“Q4”) en el area rural. En primer lugar, la
cantidad de poblacion que pertenece a este grupo socioecondmico es pequeia, lo
que supone que el error estandar sea bastante alto, restandole precision a la
estimacion del porcentaje de estudiantes en el nivel 2 a mas. En segundo lugar, no
se encuentra que haya una diferencia estadisticamente significativa entre los
estudiantes del cuartil mas alto (“Q4”) y sus pares de los otros cuartiles
socioeconémicos. Los resultados para las competencias de Lectura y Ciencia se
encuentran en el Anexo G.2.

En general, se observan mejores condiciones socioeconomicas, en términos de
condiciones de pobreza y calidad de vida, que habrian favorecido el desarrollo de
las competencias. En contraposicion a esta evolucion favorable del contexto
nacional, la inequidad en el sistema educativo se ha mantenido en el tiempo. Es
decir, las caracteristicas socioecondémicas se encuentran estrechamente
relacionadas con el desarrollo de las competencias, ya que los estudiantes en
grupos socioecondémicos mas altos y de ambitos mas favorecidos obtienen mejores
resultados en PISA.

2.3 Algunos escenarios hipotéticos para el andlisis del desempeio de los
estudiantes peruanos en PISA 2022

En esta seccion, se examinan dos escenarios hipotéticos que resultan pertinentes al
analizar los resultados de Peru en PISA 2022 en las tres competencias evaluadas. El
primero analiza los resultados de PISA a la luz de la cobertura de matricula de los
estudiantes de 15 afios y el segundo analiza la tendencia probable de los resultados
en PISA 2022 considerando los resultados de los ciclos previos.

Respecto del primer escenario, la tabla 1.4 sefialé para los paises latinoamericanos
participantes, la existencia de un porcentaje importante de estudiantes fuera del
sistema escolar o de estudiantes matriculados en niveles educativos inferiores al

23Esta diferencia no es estadisticamente significativa entre aquellos estudiantes con mayores
desventajas socioeconémicas (grupo “Q1")
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requerido para participar en PISA. Este dato se ve reflejado en la brecha existente
entre la cobertura de la presente evaluacion y la poblacion objetivo a la cual los
resultados representan. Dada la importancia de que los sistemas educativos brinden
sus servicios a toda su poblacién escolar para asegurar que estos puedan
desenvolverse efectivamente en sociedad al concluir su escolaridad, resulta
relevante preguntarse como serfan los resultados de los paises si la evaluacion PISA
2022 hubiera abarcado efectivamente a toda la poblacion objetivo.

Especificamente, seria pertinente conocer cudl seria el porcentaje de estudiantes
que hubiera alcanzado la linea base para el desarrollo de las competencias
evaluadas (nivel 2) en un escenario de cobertura total, suponiendo que los
estudiantes que no participaron en PISA 2022 tuvieran un rendimiento por debajo
del nivel 2%, Una aproximacion a este resultado, para cada pafs, se puede obtener
luego de multiplicar el porcentaje de estudiantes ubicados por encima del nivel 2
con la cobertura alcanzada en PISA 2022 y dividir este valor entre 100. La figura
2.21 muestra los resultados de este escenario.

Figura 2.21 Porcentaje de estudiantes que alcanza o supera el nivel 2 en Peru y
paises de Latinoamérica de Matematica, Lectura y Ciencia en PISA 2022, segun
cobertura

Matematica Lectura Ciencia
chie| 443 [l 383 chile| 663 [l 573 chile| 636 [l 55.0
Uruguay| 435 [ 368 Uruguay| 589 [l 408 Uruguay| 595 [l 503
Perty 338 [ 292 perd| 496 [l 428 perd| 474 [l 40,9
Argentinal 271 [] 226 CostaRica 529 [ 411 Argentina 46,1 [J] 385
CostaRical 282 [J21.8 Argentina| 455 [ 38.1 CostaRica| 49.3 [ 383
México| 342 [J217 Brasi| 497 [Hs78 Colombia| 486 [l 35.4
Colombia| 288 [J21.0 Colombia| 486 [ 354 Brasi| 446 [ 339
Brasi| 266 []203 México| 530 337 México| 492 [ 313
Paraguay 145 | 105 Panama 422 [J244 Panama 379 [J218
Panama 16,1 |93 Paraguay| 338 [J243 Paraguay| 289 [|208
El Salvador 10,7 |65 ElSavador| 280 [ 171 ElSalvador| 200 [17.7
Guatemala| 13,1 |62 paepublica | 246 | 158 paepublica | 233 | 150
Dﬁ%ﬁgiﬂ\c:a 76|49 Guatemala| 316 [ 15.1 Guatemala| 270 | 129

Cobertura actual ll Con 100,0% de cobertura

24En este supuesto, se asume que los estudiantes que no participaron en PISA no logran el
nivel 2 de las competencias, y, por lo tanto, el porcentaje de los estudiantes que logran el nivel
2 se mantiene constante. A continuacion, un ejemplo ilustrativo: aproximadamente 30 de cada
80 estudiantes logra el nivel 2 en Matematica. En un escenario de cobertura total, la cantidad
de estudiantes sube a 100. El supuesto indica que los 20 nuevos estudiantes que ingresaron al
sistema no logran el nivel 2.
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Se puede observar que, en todas las competencias, los resultados de todos los
pafses serian mas bajos si es que la evaluacion de PISA 2022 hubiera abarcado a
toda la poblacion objetivo. Ademas, los mejores resultados, en términos de cantidad
de estudiantes superando la linea base para el desarrollo de la competencia, los
tendrian los pafses con coberturas mas altas: Chile, Uruguay, Pert y Argentina (ver
tabla 1.4 con la distribucion de la cobertura). También resalta la alta discrepancia
entre ambos escenarios (cobertura actual y cobertura total) en la tasa de estudiantes
que alcanzan el nivel 2 en aquellos paises con dificultades de cobertura, en los
cuales esta cifra llega, incluso, a reducirse a la mitad.

El segundo escenario permite aproximarnos al efecto que podria haber tenido el cierre
de escuelas debido a la pandemia de la COVID-19 en los resultados de PISA 2022.
Tedricamente, el efecto se calcula con la diferencia entre el resultado observado en el
2022 y el esperado segun la tendencia observada en los ciclos previos; para ello se
emplea el porcentaje de estudiantes que supera la linea base para el desarrollo de
las competencias. En el caso del Perd, como se vio anteriormente, la tendencia del
desarrollo de las tres competencias es positiva para este indicador. Suponiendo que
dicha tendencia se mantiene, el valor esperado en el 2022 podria estar por encima
del observado en el 2018. La figura 2.22 presenta la tendencia en la cantidad de
estudiantes situados en el nivel 2 o por encima de este a lo largo de los distintos
ciclos de PISA, incluyendo la comparacion entre el valor esperado y el observado en
2022.
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Figura 2.22 Porcentaje de estudiantes peruanos que alcanza o supera el nivel
2 en Matematica, Lectura y Ciencia, segun valores observados y proyectados en
PISA 2022
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Nota. La linea punteada indica la proyeccion al 2022 basada en un modelo de regresion lineal.

La unica competencia evaluada con anterioridad al ciclo 2009 para la que Peru cuenta con datos comparables
es la de Lectura en PISA 2000. Por ello, el presente grafico no incluye informacion sobre las competencias de
Matematica y Ciencia en ciclos anteriores a PISA 2009.
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La figura muestra que el cierre de escuelas debido a la pandemia podria haber
desacelerado las mejoras esperadas en las tres competencias. Respecto de Ciencia
y Lectura, las diferencias entre el valor observado y el esperado en 2022 son
pequefas resultando menores a 5,0%. En Matematica, sin embargo, la diferencia es
mayor. El porcentaje de estudiantes ubicados al menos en el nivel 2 de desempefio
en Matematica podria haber estado por encima de 40,0% y no en 33,8%, como
ocurrié en PISA 2022.
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