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1. PRESENTACION

El presente boletin de andlisis de la produccién de textos que formé par-
te de la evaluacion CRECER' 1998 ha sido escrito con el objetivo de comple-
mentar la informacién del boletin CRECER 5/6, en el que se presentaron los
resultados de la evaluacién realizada en I6gico-matematica y comunicacion
integral, y del boletin 11 que reporta informacion sobre los itemes de opcién
mudiltiple de la prueba de comunicacién integral.

El presente boletin, a diferencia de los anteriores, ofrece informacién so-
bre el desempeno de los alumnos de cuarto grado de primaria en la prueba
de respuesta abierta extensa, adecuada para evaluar la produccién de textos.

Este boletin puede ser de interés para muchos sectores, pero esta espe-
cialmente dirigido a docentes y estudiantes de educacién. No pretendemos
con estos comentarios dar recomendaciones universales sobre ensefanza,
porque pensamos que el sistema de trabajo depende en gran medida de
cada docente, de los recursos con los que cuenta y de los estudiantes con
quienes trabaja. Nuestra intencién es hacer un breve andlisis que ayude al
lector a formarse una imagen del rendimiento escolar. Esperamos que el pre-
sente boletin, como los anteriores, les ayude a reflexionar sobre su practica
pedagogica. El item que presentamos no estd exento de cuestionamientos;
definitivamente, nos gustarfa que fuera analizado por el lector de manera
critica.

Por dltimo, invitamos al lector docente a administrar el item contenido en
el presente boletin a sus estudiantes, asi como a aplicar los criterios de eva-
luacién propuestos para verificar y comparar resultados con una vision mas
cualitativa de su desempefio. Esa informacion le podria ser Gtil para definir el
nivel de aprendizaje de sus alumnos y determinar cudnto trabajo le queda
por delante.



En la Estructura curricular bdsi-
ca de educacién primaria de meno-
res, documento difundido a escala
nacional en los Gltimos afios de la
década pasada y que esta vigente
actualmente, se introdujeron cam-
bios en lo que respecta a la con-
cepcion del proceso educativo. Asf,
el énfasis en el aprendizaje de com-
petencias, frente a la ensefianza de
contenidos promovida por el curri-
culo anterior, alude, entre otras co-
sas, a la bisqueda de una partici-
pacién mas activa del estudiante en
su propio aprendizaje. Esta partici-
pacién deberfa incluir tanto aspec-
tos cognoscitivos como afectivos y
de conducta.

Las pruebas de 1998 incluyeron
preguntas del dominio cognoscitivo
y situaciones de produccién de tex-
tos en las que los alumnos demostra-
ron su “saber hacer”. Esto no signifi-
ca que no reconocemos la importan-
cia del desarrollo del dominio afecti-
vo —por ejemplo, actitudes y valo-
res—, y de las conductas —por ejem-
plo, de respeto hacia el medio am-
biente— como parte fundamental del
proceso educativo. La evaluacién de
estas supone procedimientos bastante
mas complejos que los requeridos
para la evaluacion de aspectos
cognoscitivos (muchos pafses no in-
cluyen la evaluacién de contenidos
afectivos y conductuales cuando ha-
cen evaluaciones a escala nacional).
La UMC tiene previstos para el futu-
ro la evaluacion de actitudes vy el
autorreporte de conductas ligadas al
curriculo.

Por otro lado, el curriculo vigen-
te promueve que los estudiantes de-
muestren sus aprendizajes de dife-
rentes maneras. Por lo tanto la eva-
luacion, a cargo de los docentes y
también de los estudiantes mismos,
deberfa incluir una variedad de
metodologias, que finalmente refle-
jen la competencia de los estudian-
tes para resolver exitosamente situa-
ciones problemdticas de la vida co-
tidiana. Pensamos, pues, que la eva-
luacion en el aula deberfa estar
orientada a que los estudiantes
muestren su competencia en domi-
nios, tareas y contextos diferentes.

Adicionalmente, el curriculo su-
pone flexibilidad de parte del do-
cente, lo cual no es posible en una
evaluacién estandarizada a escala
nacional que debe permitir compa-
raciones; por tanto, esta se elabora
sobre la base de elementos del cu-
rriculo que deberfan ser comunes
en todos los centros educativos. En
esa medida, la evaluacién nacional
puede reflejar de modo inexacto los
énfasis curriculares de un centro
educativo en particular, pero es (til
como diagnéstico de los aprendiza-
jes en el dmbito general.

Lo anterior estd dirigido a hacer
evidente que existen notables dife-
rencias entre la evaluacion que pue-
de hacer un docente ensu aulay la
que se puede llevar a cabo en un
operativo a escala nacional como
CRECER. Tal vez la mas notable sea
que los docentes pueden a menu-
do evaluar procesos, mientras que
en la evaluacién nacional solo se
podra evaluar aprendizajes adqui-
ridos. En otras palabras, para el do-
cente la evaluacién es, principal-
mente, un instrumento mas para el
logro de aprendizajes de los estu-
diantes, ya que la informacioén sirve
para planificar nuevas sesiones de
aprendizaje. En cambio, en las eva-
luaciones nacionales de la UMC se
busca basicamente un macrodiag-
néstico de las fortalezas y necesida-
des de aprendizaje de los estudian-
tes peruanos. Se trata de fines dife-
rentes, pero al mismo tiempo com-
plementarios.

En la evaluacién que realiz6 la
Unidad de Medicién de la Calidad
Educativa, se utilizaron pruebas que
fueron administradas durante la Gl-
tima semana de noviembre y prime-
ra de diciembre de 1998. Estas prue-
bas tuvieron una serie de caracteris-
ticas que se describen brevemente en
esta seccién. Como se dijo antes, en
el boletin CRECER 5/6 se presentan
los resultados generales de esta eva-
luacién e informaciéon complemen-
taria a la de este documento.

La muestra fue disenada para ser
representativa a escala nacional de

los estudiantes de centros educativos
polidocentes completos de zonas ur-
banas. Se evaluaron estudiantes de
aproximadamente 570 centros edu-
cativos; participaron 17 000 estudian-
tes de cuarto y sexto grados de pri-
maria, y cuarto y quinto grados de
secundaria. Los resultados fueron
representativos, ademas, de los es-
tudiantes de cada departamento, de
los estudiantes en centros educati-
vos publicos y privados, y, por dlti-
mo, de hombres y mujeres.

La muestra no incluy6 a estudian-
tes de centros educativos rurales por-
que para que las evaluaciones sean
vélidas y confiables se requiere con-
siderar sus particularidades, entre
ellas, como la mas notable, el bilin-
gliismo de un gran porcentaje de es-
tudiantes. La UMC tiene prevista la
evaluacion de estudiantes de zonas
rurales y vernaculo-hablantes en no-
viembre del 2001.

Para la administracién de las
pruebas se formé una Red Adminis-
trativa Nacional, contando para ello
con la colaboracién de Direcciones
Regionales y Subregionales de Edu-
cacion, las USE y las ADE. Se elabo-
raron manuales de administracién de
los instrumentos y se capacité a los
examinadores (la mayoria de ellos do-
centes) para que los procedimientos
fueran similares en todos los centros
educativos. Se tuvo especial cuida-
do en que ninglin docente evaluara
a sus propios estudiantes.

A esta presentacion le sigue una
extensa seccién con el andlisis de
los textos. Esta seccién empieza con
unas breves precisiones conceptua-
les relativas al area de desarrollo
objeto de anélisis.

Es importante distinguir entre los
andlisis de los itemes de opcién
mdltiple, presentados en el boletin
11, y el de produccién de textos,
presentado en este boletin. En los
de opcién mdltiple, se exponen por-
centajes de acierto a escala nacio-
nal, por departamento, género y
gestion (estatal o no estatal). En cam-
bio, para los de analisis de produc-
cién de textos se han escogido



muestras de algunos estudiantes con
el fin de analizarlas siguiendo crite-
rios que permitan explicar cuédles
son sus logros y sus dificultades. No
se da en estos casos una valoracién
cuantitativa a la produccién, sino so-
lamente comentarios que, por ejem-
plo, podria utilizar un docente para
hacer correcciones y sugerencias a
un estudiante. Las muestras selec-
cionadas no son necesariamente re-
presentativas del rendimiento de los
estudiantes a escala nacional; no
fueron seleccionadas con esa inten-

cién sino mas bien para dar una idea
de una gama de rendimientos de es-
tudiantes peruanos.

En el anexo del boletin se inclu-
ye la prueba analizada en el cuerpo
del informe, de modo que el o la
docente que lo desee pueda foto-
copiarla directamente y administrar-
la a sus estudiantes.

Para un andlisis cuantitativo del
rendimiento de los estudiantes en
produccién de textos a escala na-
cional remitimos al lector al docu-
mento Y, écémo estamos en escritu-

ra? Los resultados de la Prueba de
Expresion Escrita de CRECER de 1996
elaborado por Patricia McLauchlan
de Arregui y publicado por la Uni-
dad de Medicién de la Calidad Edu-
cativa (UMC) del Ministerio de Edu-
cacién?. En este informe se presen-
tan resultados cualitativos y cuanti-
tativos obtenidos a partir de una
muestra representativa de estudian-
tes de cuarto grado de primaria a
escala nacional.



Dentro del area de comunica-
cion integral, una de las mayores no-
vedades la constituye el énfasis
puesto en la necesidad de estimu-
lar a los nifos a producir escritos
desde que empiezan su experien-
cia escolar. En los talleres de capa-
citacion, los docentes han recibido
orientaciones metodolégicas gene-
rales que se resumen en dos decla-
raciones muy difundidas en el ma-
gisterio actualmente: “Se aprende a
leer leyendo” y “Se aprende a es-
cribir escribiendo”. La propuesta del
programa implica la adquisicién si-
multanea de las destrezas y habili-
dades para escribir y el desarrollo
de la expresion®. En ese marco, los
maestros no deben esperar hasta
que sus alumnos conozcan el alfa-
beto y sean capaces de trazar las
letras para iniciarlos en la produc-
cién de una diversidad de textos.
Se les ha dejado libertad para esco-
ger qué caligrafia ensefar a los ni-
fos, pero todos deben planificar
actividades conducentes a la pro-
duccién de escritos, entre ellos, tex-
tos funcionales (notas, resiimenes,
informes, cartas, avisos, etc.) y los
de carécter literario (cuentos, poe-
mas, textos de humor, etc.).

En el disefo de las pruebas CRE-
CER, para la evaluacién de la com-
petencia en comunicacion escrita
referida a produccion de textos, se
opt6 por solicitar a los nifios de la
muestra que crearan un cuento, un
género de especial atractivo para
ellos. De esta manera se podrian
apreciar sus avances al término del
Ciclo I, cuarto grado de primaria,
en la capacidad para producir un
texto literario que expresara “su
mundo real imaginario, sus emocio-
nes y sentimientos”*.

Todo maestro de lengua es cons-
ciente de lo diffcil que es evaluar
objetivamente las redacciones de
sus alumnos, sin embargo, la com-
plejidad de la evaluacién no nos
exime de realizarla; definitivamen-
te hay que hacerla. Con dnimo de
iniciar un didlogo con los docentes
sobre este tema, a continuacion pre-

sentamos una breve explicacién de
los seis criterios que se han utiliza-
do para aproximarnos a una evalua-
cion cualitativa de algunos de los
textos elaborados por los nifios, ta-
les como su adecuacion a la con-
signa, la estructura de la narracion,
la capacidad creativa, el manejo de
la lengua, el vocabulario empleado
y, por Ultimo, los aspectos concer-
nientes a las normas de la lengua
escrita en castellano. La intencién
no es “calificar” los escritos segln
una escala numérica, sino mas bien
compartir con el lector pautas so-
bre cémo leerlos, qué observar en
ellos, los diferentes dngulos desde
los que debemos juzgarlos para lle-
gar a una evaluacién cualitativa e
integral.

El primer criterio que hemos
considerado es el de la adecuacién
a la consigna, por el cual se anali-
za si el alumno la ha interpretado
en todos sus aspectos. En este caso,
la indicacién o consigna dada fue:
“Observa la figura y crea un cuento.
No te olvides de ponerle un titulo”.
La figura que sirvi6 de estimulo re-
presenta a un nino en un bote, co-
giendo un pescado. Podria también
considerarse que es un pez en acti-
tud de dialogar con el nifio. Este lle-
va una gorra y aparece sonriendo;
se observan, ademas, un balde y un
remo, todos estos elementos secun-
darios que podrian o no mencionar-
se en el texto. Por lo tanto, espera-
mos la redaccién de un cuento con
un titulo adecuado, en el que uno
de los protagonistas sea el nifio o el
pez (pescado) o los dos.

El segundo criterio para el andli-
sis del texto es la presencia de una
estructura narrativa, sin la cual no
se tiene un cuento. Los componen-
tes basicos de ella son un comien-
zo, un nudo o medio y un desenla-
ce o fin. La ausencia de uno de es-
tos tres momentos —que pueden
resumir en tres hechos claramente
distinguidos- descalifica al texto
como cuento. Parte del inicio de una
narracion es la ubicacién en el tiem-
po y la presentacién del o de los
personajes en un lugar determina-
do, para lo cual hay expresiones cla-
sicas como Habfa una vez un
(una)..., Era una vez un (una) ...,

Cierto dia de invierno, un (una)...,
etc. La presentacion de los perso-
najes puede incluir su descripcién,
lo cual enriquece el texto, pero no
es obligatorio hacerlo. Es mas, la
descripciéon de un personaje no es
un hecho, por lo tanto, es solo un
elemento en el primer momento de
una historia. El personaje debe ha-
cer algo o a él le debe pasar algo
para asf situarnos en el primer he-
cho o momento de la narracién de
un cuento.

El paso de un momento a otro
de la historia exige el uso de conec-
tores que también se refieren al
tiempo y nos ubican en él. El mo-
mento medio o nudo generalmen-
te va precedido por expresiones
como Entonces..., Luego..., Mas tar-
de..., Al dia siguiente..., etc. El des-
enlace también puede anunciarse
con expresiones como Finalmen-
te..., Asi fue cémo ..., Hasta que por
fin ..., etc. En este sentido es que
deben darse las orientaciones cuan-
do los nifios redactan cuentos. Una
estrategia sumamente (til es hacer-
les ver que es mejor separar los mo-
mentos de su historia en parrafos
diferentes. Asi, por més pequena
que sea la redaccién, deberia con-
tener tres parrafos. Como ilustra-
cién, recordamos una de las prime-
ras redacciones de una nifa de se-
gundo grado, basada en una expe-
riencia real que le impacté. Ella es-
cribi6 asf sus tres parrafos:

Primero, comenzé a llover en

Piura.

Después siguié lloviendo en

Piura.

Por dltimo, ise inundé Piura!

El tercer criterio de analisis es el
de la creatividad, la capacidad ima-
ginativa de los nifos, el vuelo de su
fantasia. En el caso de la prueba, la
imaginacién puede apreciarse des-
de la presentacion de personajes;
esto es, ése crea o inventa un per-
sonaje con nombre y ciertas carac-
teristicas fisicas y de comportamien-
to, o simplemente se menciona “un
nifo”? Aun teniendo como punto
de partida la imagen de elementos
reales (nifio, bote, mar, pez o pes-
cado), la figura de motivacién pre-
senta a los posibles protagonistas en
una actitud que da pie para imagi-



nar qué relacién puede haber entre
ellos, ¢el pez habla?, ¢son amigos?,
¢se vuelven amigos?, ¢équé pasa en-
tre ellos? Es muy poca la imagina-
cion de los nifios que solo interpre-
tan la figura como la de un pesca-
dory su pesca. En esos casos, es pro-
bable, por ejemplo, que no haya
habido suficiente ejercicio con res-
pecto a todas las preguntas que pue-
den imaginarse sobre los elemen-
tos de una ilustracion motivadora,
para luego dar respuesta a ellas en
la elaboraciéon de un texto que re-
sulta, entonces, creativo.

El manejo de lengua constituye
un cuarto criterio de andlisis y se
refiere a observar, entre otras cosas,
el tipo de oraciones que producen
los nifos, son simples o complejas,
usan adjetivos, adverbios, cémo
manejan los tiempos verbales, cla-
ves en una narracion. Es importan-
te sefalar que no debemos confun-
dir este criterio con el de vocabula-
rio o puntuacién, que explicaremos
luego. Lo que aqui juzgamos es la
competencia lingfifstica de los nifios
como hablantes de castellano, cudn
desarrollada esta su expresién lin-
glistica. En este sentido, alos 9 610
afos de edad®, los nifios ya no de-
berian cometer errores de concor-
dancia de género y niimero entre
sustantivos y articulos o adjetivos, ni
tampoco de nlimero y persona en-
tre sujeto y predicado. Pueden te-
ner algunas fallas al usar el modo
subjuntivo, pero no el indicativo o
imperativo. Se espera, también, que
elaboren oraciones compuestas y
relativamente complejas, es decir,
no solamente aquellas cuya estruc-
tura es sujeto, verbo y predicado.

Hemos preferido separar y con-
siderar el vocabulario como un cri-
terio distinto del anterior, pues es
posible que encontremos redaccio-

nes impecables en lo que respecta
a las estructuras linglisticas, pero
estas se producen con un vocabu-
lario reducido, més bien pobre. As,
hay nifios que escriben frases no-
minales con adjetivos, pero son
siempre los mismos adjetivos, de
forma que se repiten las frases, no
hay sin6nimos. Pueden formarse
bien las oraciones, pero con muy
pocos verbos. En los ejemplos, el
nino del cuento es “alegre”, pero
también se podria decir que esta
contento, feliz o animado. También
solo pesca y sigue pescando, o pes-
ca, frie y come. La amplitud o ri-
queza de vocabulario es una herra-
mienta muy Gtil en la produccion
de todo tipo de textos, muy rela-
cionada con la capacidad creativa.
Cuantas més formas de expresar se
tengan, mas posibilidades de elabo-
rar textos creativos.

Como toda lengua con larga tra-
dicién escrita, el castellano posee un
conjunto de normas o reglas que
adquirimos formalmente en la es-
cuela y que llamamos normativa.
Bajo este criterio, hemos seleccio-
nado algunos aspectos para evaluar,
como la legibilidad y uniformidad o
regularidad de la caligrafia emplea-
da, el manejo de las reglas de orto-
grafia —incluyendo las del uso de
la tilde en palabras agudas, graves y
esdrijulas—, y el buen uso de los
signos de puntuacion. Al finalizar el
cuarto grado, los nifios deben escri-
bir con letra pareja y legible, usar
mayusculas al inicio de las oracio-
nes 'y en nombres propios, conocer
reglas bésicas de ortografia y tilda-
cién, aunque puedan aun mostrar
inseguridad en su uso. En cuanto a
puntuacion, en este nivel deben sa-
ber usar el punto seguido, punto
aparte y punto final. Asi mismo,
conocen y pueden escribir em-

pleando correctamente signos de
interrogacion y exclamacién, comas
y dos puntos.

Los cinco escritos que seran ana-
lizados para el presente informe fue-
ron seleccionados considerando
que muestran diferentes grados de
avances en la producciéon de este
tipo de textos literarios. Por esta ra-
z6n, los hemos ordenado desde los
menos logrados, hasta los mejores.
En algunos casos mencionamos el
lugar de procedencia de las prue-
bas, pues si bien todas son de es-
cuelas urbanas y los nifios declaran
en las encuestas aplicadas que su
lengua materna es el castellano,
hemos encontrado usos de lengua
que pueden ser evidencias de que
el castellano no sea la primera len-
gua de los nifios, sino su segundo
idioma. Asi por ejemplo, a las es-
cuelas urbanas de los departamen-
tos del sur andino que concentran
un ndmero y porcentaje significati-
vo de hablantes de lenguas indige-
na, asisten alumnos bilingties cuyo
castellano revela la influencia de una
lengua materna como el quechua o
aimara.

Los textos se presentan en su
forma facsimilar para apreciar la le-
tra de los nifios y su uso del espa-
cio. Para facilitar la lectura de los
textos, estos se ofrecen también en
una transcripcién que respeta todos
los rasgos del texto original. Cabe
anotar que en el andlisis mismo de
cada texto, las citas de los escritos
que no se refieran a la evaluacion
del criterio ortogréfico, se presen-
tan escritos correctamente.

A continuacién presentamos la
consigna y estimulo grafico emplea-
do en la evaluacién de esta érea.
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Observa la figura y crea un cuento. No te olvides de ponerle titulo.
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El autor de este texto puede ha-
ber comprendido la consigna, pero
no consigue producir lo que se pide.
Se trata de un nifo punefo, cuya
lengua materna debe ser el quechua
o el aimara a pesar de haber decla-
rado tener al castellano como prin-
cipal lengua®. En la escuela apren-
de castellano; pero, muy probable-
mente, su maestro no disponga de
suficientes materiales o recursos
para ensenarle castellano como se-
gunda lengua, como el caso exige.
De alli su limitado manejo de cas-
tellano escrito.

El texto no llega a tener la es-
tructura de un cuento, a pesar de
que tiene un inicio de cuento, “un
vez”, es mas bien un intento de des-
cripcién de lo ocurrido.

No es posible juzgar la creativi-
dad de este nifo a partir de su escrito.

Es precisamente la brevedad del
texto (apenas 27 palabras; la nime-
ro 28 no se completa, pero parece
haber querido ser Fin) y el tipo de
errores que comete el autor al in-
tentar expresarse en castellano, lo

que revela que no es hispanoha-
blante. Sus faltas no son las fallas
en las que incurre un nifio de habla
castellana en cuarto grado. De otra
parte, es claro que se trasladan a la
expresion escrita las deficiencias que
deben producirse en la expresién
oral. Examinémoslos.

Se produce “un bes” (una vez),

“queriba” (queria), “hapaha”

(¢atrapaba?), “haparo” (éatra-

po?), “lo agadado “(lo ha aga-

rrado), “pescadoto “(¢pescadito?
¢pescadote?).

Una mirada atenta al texto nos
revela que el nifio apenas si logra
construir oraciones muy simples que
se insertan en medio de otras no
completas, por lo que los pronom-
bres carecen de referente. Por ejem-
plo: “y lo haparo (atrapo) en el lago”.
No hay mencién anterior a pesca-
do, el posible referente del pronom-
bre lo. Igual pasa con la oracién si-
guiente, “El pescador lo chapo”.
Sigue otra oracién en la que se usa
innecesariamente, el pronombre
objeto directo: lo ha agarrado al
pescadote (nuestra interpretacion),
en vez de simplemente ha agarra-
do al pescadote.

La pobreza de vocabulario se
refleja en la brevedad del texto. Este

un bes El pescador queriba
hapaha y lo haparo en El lago El
pescador lo chapo y lo agadado
y al pescadoto en su meno al
pescadoto

F

se ha elaborado con apenas 27 pa-
labras, de las cuales, “y” se repite 3
veces y 2 veces palabras como pes-
cador, pescadoto. Es interesante
observar que el nifio conoce voca-
bulario de algunos campos
semanticos, como el de los verbos
que creemos descubrir en su escri-
to: atrapar, chapar, agarrar.

La caligrafia usada es irregular y
defectuosa. El trazo de algunas le-
tras como la s, o la combinacion tr,
no permite distinguirlas de una r
simple o de una h, lo cual afecta la
legibilidad del texto.

Hay una total ausencia de sig-
nos de puntuacién, asf como de til-
des. Se tiene una idea de las ma-
yUsculas, pero su uso es incorrecto,
como escribir “El pescador” a mi-
tad de la frase que debia ser Una
vez el pescador ...

En suma, el niflo quizas conoz-
ca algunas reglas de la lengua escri-
ta en castellano, esto es, ha sido
expuesto a ellas en el aula, pero no
se ha apropiado atln de ninguna de
ellas, lo cual resulta muy por deba-
jo de lo que se esperaria de un nifio
al finalizar el cuarto grado de pri-
maria.
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Si bien hay referencias claras a

la ilustracion al escribir “un pesca-
do y un jovencito”, “lo chapé y lo
puso en el barco”, el texto no es un
cuento propiamente dicho, como
pasaremos a analizar.

A pesar de haberle puesto un ti-

tulo al texto y de incluir, en la pri-
mera linea, la frase “Una vez habia
que se asemeja al comienzo de un
relato, la composiciéon no va mucho
mas alld en cuanto a estructura na-
rrativa se refiere. La férmula de ini-
cio muestra que el alumno ha sido
expuesto a narraciones tradiciona-
les; de donde ha aprendido cémo
empezar una historia.

”

Para descubrir la estructura del

escrito es conveniente hacer un es-
quema del argumento. Este es:

José pesca un pescado.

José frie un pescado, le invita a
su perro.

José pesca dos pescados, le da
uno a su perro.

José frie dos pescados porque ha
encontrado uno mas en la playa.
Vemos que existe el intento de

contar una historia, alguna anécdo-
ta con relacion a José, su trabajo y
su perrito, pero el escrito presenta
varios problemas para poder consi-
derarlo un cuento. Examinemos al-
gunos de ellos:

Estamos, en realidad, ante una
descripcién de la jornada de
José, mas que ante un cuento

_.I'.u'l'_

sobre ese personaje: José se de-
dica a pescar y tiene un perrito
a quien le da de comer lo que
pesca.

* No se observa una secuencia
temporal marcada; no hay men-
ciones como al dfa siguiente o
después. Por lo tanto, no hay
momentos clasicos de una na-
rracién: principio, medio y fin.

* En el texto se repite 13 veces el
conector “y,” lo que da cuenta
de la carencia de recursos
lingliisticos para narrar. El abuso
de este conector nos hace pen-
sar en una traslacion de la len-
gua oral a la escrita, un rasgo que
refleja que el alumno esta adn
en el proceso que le permitira
distinguir las expresiones propias
de los relatos orales, de aque-
llas que se usan en los cuentos
escritos.

El texto no muestra mayor crea-
tividad, puesto que se nos presenta
un informe “realista” sobre un pes-
cador. Se trata de un escrito con un
tema muy simple; no hay recursos
imaginativos y carece totalmente de
fantasfa. Es posible que esto se deba
a la falta de lectura de cuentos, que
son una fuente de estimulo a la ima-
ginacién que todo nifio posee. In-
clusive es més frecuente que los ni-
fios en este Ciclo Il sean més espon-
tdneos en sus fantasfas que cuando
son un poco mayores y comienzan
a tener conciencia de censura.

una ves Avia, un, pescado y un
jovencito que se llama jocé y lo
pescaba y lo chapoy le puso al
varco y se lo yevo a su casa y lo
frie y se lo come y el parte le dio
a su perrito y el volbio a pescar y
se lo chapo dos pescados y dejo
el otro para mi perrito y el otro
parami'y avia en la playa un pes-
cado mas y frie los dos pescados

El texto presenta abundantes
manifestaciones de uso de un cas-
tellano no estandar, especialmente
en lo que concierne a los tiempos
verbales. Veamos algunos ejem-
plos’:

* Pronombressin referente inme-
diato y mal uso de tiempos ver-
bales:

“Una vez habia un pescado y un
jovencito que se llama José y lo
pescaba y lo chapé...”

Debi6 escribirse: Habia una vez
un pescado y un jovencito que
se llamaba José. El escrito no
menciona a qué se refieren los
pronombres “lo”. Para usar un
pronombre, antes debe usarse
un nombre. En este caso, el
nombre es pescado, pero debié
usarse en otro orden sintactico:
Habia una vez un pescado y un
jovencito que se llamaba José y
estaba pescando, lo chapé.

* Mal uso del articulo, adjetivoy
tiempos verbales:

“lo llevé a su casa y lo frie y se
lo come y el parte le dio a su
perrito”.

Deberia haber escrito /o llevé a
su casa y lo frié y se lo comio y
le dio una parte a su perrito.

* Mal uso de pronombre de obje-
to directo y falta de propiedad:
“se lo chapé dos pescados”, en
vez de pescé dos pescados.

* Mal uso de los tiempos verba-
les:



“habia en la playa un pescado

mds y frie los dos pescados”.

Debi6 escribir Habia en la pla-

ya un pescado mds y frio los dos

pescados.

Es importante seialar que el tex-
to fue producido por un nifio apu-
rimefio, probablemente hablante de
quechua como lengua materna, de
alli el tipo de errores que comete
en el uso de estructuras lingtifsticas
basicas del castellano. En compara-
cién con el primer texto que anali-
zamos, es evidente su mayor domi-
nio del castellano, hecho que lleva
a los docentes a no percatarse de
estas fallas en la produccién escrita.
Una posible hipotesis es que los
maestros estén acostumbrados a
escuchar un castellano con carac-
teristicas similares, por lo que lo
aceptan y no se detienen a obser-
var sus errores o desviaciones del
castellano estandar. De otro lado,
aun si los maestros de escuelas ur-
banas advirtieran estos errores, ellos

en general no han recibido capaci-
tacién para aplicar técnicas y recur-
sos de ensefianza de castellano
como segunda lengua. Tampoco
cuentan con los materiales adecua-
dos para hacerlo, que es lo que se
requiere para desarrollar en estos ni-
fos la competencia lingtiistica nece-
saria para estudiar en castellano.

El hecho de no tener castellano
como lengua materna y que para el
desarrollo de esta segunda lengua
no se lo ejercite sistematicamente,
también influye en el manejo de un
vocabulario pobre y a veces impro-
pio. En el texto hay impropiedades
léxicas como llamar barco —“varco”-
al bote, o escribir chapo por pescé,
€omo ya anotdramos.

Mas notoria aun es la pobreza
del vocabulario empleado, de all
las constantes repeticiones. El tex-
to se construye en torno a unas pa-
labras que se mencionan varias ve-

Vi

ces, como “pescado”, “perrito”y los
verbos pescar y freir.

La primera impresién que nos da
este cuento es su aspecto gréafico,
o, si se quiere, la forma. La caligra-
fia es legible, aunque no regular.

La pobre ortografia salta a la vis-
ta de forma inmediata; de 59 pala-
bras que escribi6, 11 presentan fa-
llas, entre ellas las 3 primeras: “una”
(Una), “ves” (vez), “avia” (habia) y
otras como “jocé” (José), “yevo” (lle-
vo), “varco” (barco), “volbio” (vol-
vio), “parami” (para mi).

No se han usado signos de pun-
tuacion, ni siquiera punto al final del
texto. No se tienen oraciones com-
pletas y separadas ya que toda la
composicién es un continuo. Por lo
tanto, observamos que no se usan
maydsculas ni se divide el texto en
parrafos.
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El cuento refleja que el autor
comprendié correctamente la con-
signa de crear un cuento de acuer-
do con la figura y ponerle un titulo.
Se han utilizado algunas palabras
que lo demuestran, “salié a pescar
en el rio”, “el se iva muy alegre”. El
titulo esta ubicado en la linea asig-
naday en letras mayusculas las pri-
meras letras de cada palabra, pro-
bablemente para destacarlo.

En el texto el autor empieza uti-
lizando expresiones caracterfsticas
del comienzo de un cuento, pero
mezcla dos de ellas, creando un ini-
cio incorrecto, “Era hace un dia”
Quizas la intencién fue escribir Erase
un dfa. Este inicio sugiere que el
autor ha leido cuentos clasicos, sabe
cémo empiezan, pero adn no hace
suyas esas formas.

Se presenta al personaje princi-
pal con un nombre, “Pablo”, y se
observa la intencién de contar algo
sobre él, por lo que es posible en-
contrar una estructura narrativa,
aunque el relato en sf, es pobre. A
continuacién ofrecemos un esque-
ma de esa estructura:

“Pablo sali6 a pescar en el rio”

“casi no pescaba nada”

“segufa intentando”

“hasta que saca cinco peces”

“seguia pescando”

“se pas6 todo el dia pescando

hasta que sac610 peces”

“se fue a su casa muy alegre”.

Estas ideas se hilvanan con los
conectores “pero”, “y”'y “hasta”, y
puede decirse que existe un tema
central, con un comienzo, un nudo
y un desenlace, pero hay deficiencia
en cuanto a la redaccién misma.

En tres ocasiones describe, de un
modo muy simple, cémo se sentfa el
pescador, “muy alegre”. Sitda al cuen-
to en un rio pero no menciona el bote
u otros elementos de la figura.

No se observa gran creatividad
en el cuento; el autor no logra con-
cebir ideas que se aparten mucho
de la ilustracién, la cual no contie-
ne gran variedad de elementos. El
nifio se refiere a ella y repite las
mismas ideas hasta llegar al final,
“un pecesito”, “cinco peces”, “diez
peces”; “no pescaba”, “seguia pes-
cando”, “se pasa todo el dia pescan-
do”. No hay elementos originales en
la historia ni una descripcion de la
escena o del personaje.

El final es simple, consecuencia
l6gica y directa de las acciones del
pescador. Si bien hay una introduc-
ciéon o comienzo, un problema o
nudoy el desenlace o resolucion del
mismo, el lenguaje y las ideas no

Era hace un dia un senor llama-
do Pablo Sali6 a pescar en el rio
y el se iva muy alegre que pen-
saba que iva a pescar muchos
peces pero el casi no pescaba
nada pero seguia intentando sa-
car onquesea un pecesito asta
que saco cinco peces pero el se-
guia pescando y se paso todo el
dia pescando hasta que saco 10
peces mas y el se fue a su casa
muy alegre.

hacen del cuento algo atractivo ni
novedoso.

El cuento presenta problemas en
cuanto a la formacién correcta de
oraciones; por ejemplo: “él se iba
muy alegre que pensaba que iba a
pescar muchos peces”. Debi6 es-
cribir pensando que iba a pescar o
porque pensaba que iba a pescar.

Si bien la introduccién sitda al
lector en el cuento, las ideas siguien-
tes se desarrollan de manera conti-
nua, no hay parrafos, y sin la utili-
zacién de puntos seguidos. Como
en casos anteriores, se prefiere usar
conectores que dan fluidez a un tex-
to oral, pero cuya repeticiéon debe
evitarse en la expresion escrita. Tal
es el caso del uso de la conjuncién
“y”y de las preposiciones “pero”y
“hasta”. Saber formular ideas cor-
tasy completas es una habilidad que
debe trabajarse con los alumnos de
manera continua.

A diferencia de los autores has-
ta ahora analizados, originarios de
Puno y Apurimac, en los que obser-
vamos posibles interferencias con el
quechua o aimara, este autor es de
Casma y demuestra ser hispanoha-
blante. No se observan errores de
concordancia de género y nlimero
(funcién nominal) ni de nimero y
persona (funcién verbal). Tampoco



se encuentran errores significativos
en el uso de los tiempos verbales.

El vocabulario utilizado es limi-
tado para la edad del autor. Utiliza
repetidamente palabras simples,
“pescar”, “peces”, “alegre”, y no
incluye adjetivos descriptivos para
enriquecer el cuento. No hay un uso
de sin6nimos.

Escribir “onquesea” en lugar de
aunque sea, demuestra el uso de
una variedad no estandar del caste-
llano oral, pese a que esta es pro-
bablemente la lengua materna del
autor, dada su procedencia, Casma.

La presentacién del cuento es
limpia y ordenada. Se puede obser-
var que se ha llevado a cabo cierto

trabajo de caligrafia ya que el cuen-
to se lee sin mayor dificultad y hay
constancia en la forma de las letras.
Escribe dentro de los mérgenes del
papel y hasta separa una palabra
para no excederse de los margenes.

Utiliza correctamente la may(s-
cula al inicio del cuento y en el ti-
tulo.

Es dificil juzgar la ortografia ya
que se utilizan palabras muy senci-
llas. Sin embargo, de un total de 75
palabras escritas, 14 presentan erro-
res ortograficos. Esto es un 20%
aproximadamente, porcentaje de
errores alto para el grado escolar. Se
observa que el alumno se encuen-
tra en el proceso de adquisicién de
algunas reglas, de alli que la aplica-
cién de estas no sea constante,
como se ve en la palabra “hasta”
que aparece con y sin h indistinta-

mente. Parece dudar del uso de la
letra b en la palabra “iva” ya que se
ve que empieza a escribirla correc-
tamente, pero luego lo hace mal.
Parece conocer las reglas de tilda-
cién mas no siempre las aplica co-
rrectamente. No tilda palabras como

“" ”

mas”, “seguia”, “el”, “saco”, pero
si lo hace en “dia”, “sali6”, “rio”,
“seguia”.

Llama la atencién la total ausen-
cia de signos de puntuacién, pues-
to que, como hemos visto, el nifio
es capaz de ordenar sus ideas en
secuencia. Se usa solo un punto fi-
nal, pero no los puntos seguidos ni
comas para separar oraciones. El
autor crea oraciones con sentido
completo, pero la deficitaria utiliza-
cién de las reglas de puntuacion di-
ficulta una lectura fluida del texto.
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La adecuacién a la consigna es
parcial: se pone un titulo, se sigue
la ilustracién, pero no se relata un
cuento aunque utiliza la férmula
estaba una vez tipica de las narra-
ciones infantiles.

Hay una referencia realista a los
detalles de la ilustracion; el joven
esta “muy divertido”, usa “su peque-
fa gorra”, coge los pescados y “los
echaba al balde con su mano”.

La féormula de inicio, “Estaba una
vez”, nos introduce a una probable
historia, pero esta no se logra ple-
namente. El texto no presenta una
estructura narrativa. Aunque hay
una secuencia de tiempo al sefa-
larse “Al dia siguiente”, solamente
se nos presenta la descripcién de la
vida de este joven pescador para
quien su trabajo era el deporte pre-
ferido y, ademas, divertido. No se
desarrolla una anécdota propiamen-
te dicha.

El problema mds importante
para resaltar aqui se da en una ora-
ci6én que deberia constituir el nudo
del relato:

“Después en su bote, se fue a su

casa y lo pusé a calentar para

comer su almuerzo o su merien-
da, y al dia siguiente también”.

Observamos una seria falla de
coherencia (¢fue a su casa en su
bote?), seguida de un pronombre
con ausencia de referente (¢qué
puso a calentar?). Finaliza con un
adverbio de afirmacién cuya refe-
rencia tampoco es clara (¢también
pesca?, étambién calienta?). El alum-
no ha asumido que todos los lecto-
res entenderan que primero dejé el
bote, después fue a su casa, luego
puso a calentar el pescado y al dia
siguiente volvié a hacer lo mismo,
es decir fue a su casa, etc.

El resumen del argumento que
se quiso escribir, pero no se logro,
es el siguiente:

* Este joven pescador un dia pes-
ca mucho.

* Llevalos pescados a su casa para
el almuerzo.

* Al dia siguiente vuelve a pescar

y echa los pescados a un balde.
* Por trabajar, no puede ver a sus

amigos con frecuencia.

La correccion de este trabajo no
debe dejar de mencionar estas fa-
llas, que por la apariencia correcta
del escrito, como por ejemplo, la
caligrafia y el vocabulario, quizés
sean dificiles de percibir.

Si entendemos creatividad como
capacidad imaginativa, este escrito,

Estaba una vez un pescador que
mucho le justaba pescar para el
era, el deporte preferido y esta-
ba pescando, en un dia muy ca-
luroso con su pequena gorra,
para el no era trabajoso era muy
divertido le salpicaba el agua, un
poco. Y estaba pescando y mu-
cho, mucho era una caseria muy
saludable. Después en su bote,
se fue a su casa y lo pusé a ca-
lentar para comer su almuerzo
o su merienda, y al dia siguiente
también. Y en su balde echaba
los pescados y atrapaba con su
red y los echaba al balde con su
mano, tenfa muchos amigos,
pero no los podia frecuentar,
porque estaba en su divertido
trabajo.

més que creativo, es realista. Des-
cribe hechos cotidianos, escenas de
pesca, de comida y explica un tra-
bajo “divertido”.

No se encuentran elementos de
fantasfa y tampoco mayor imagina-
cion.

Esta composicién es basicamen-
te una descripcién en la que se usan
adecuadamente los adjetivos: “pe-
quena gorra”, “divertido trabajo”.

Debe notarse que maneja es-
tructuras complejas en las oraciones:
“tenia muchos amigos pero no los
podia frecuentar porque estaba en
su divertido trabajo”.

Los tiempos verbales se usan
también de manera apropiada, con
€5Casos errores.

El uso reiterado del conector “y”,
sin embargo, le resta calidad al tex-
to. Como hemos comentado a raiz
del texto El cuento del pescado, su
empleo refleja estar en proceso de
apropiacion de recursos de lengua
escrita, diferentes de los que se
emplean en los relatos orales. Con-
viene orientar a los nifios a obser-
var cudntas veces utilizan conectores
como estos y estimularlos para que
los eviten y los sustituyan por otros
términos o una adecuada puntua-
cion.



El vocabulario, aunque simple,
presenta términos variados que ayu-
dan a lograr expresiones descripti-
vas como “deporte preferido”, “dia
muy caluroso”, “le salpicaba el

a

agua”, “una caceria muy saludable”,

s

“merienda”, “no los podia frecuen-
tar”.

Con excepcién del uso de “ca-
ceria” en vez de pesca, no hay otras

impropiedades en el uso del |éxico.

Este texto nos impacta gréfica-
mente por su orden y claridad. Ha
separado el titulo, usa mayusculas
y puntos. La caligrafia es legible,

ordenada y regular, pues se man-
tienen los mismos rasgos. Esto de-
muestra que se han hecho practi-
cas de caligrafia para desarrollar
destreza en el trazo de las letras.

La ortografia es buena; hay es-
casos errores. Encontramos sola-
mente 3 palabras mal escritas entre
las 112 que conforman el escrito.
Fuera de escribir “caseria” en vez
de caceria, los otros 2 errores son
de uso incorrecto u omisién de la
tilde: “pusé”, por puso y “para el
no era”, que debid ser él.

En lo que concierne a la pun-
tuacion, hay adn trabajo por hacer.
El uso reiterado del conector “y”,
que ya sefialamos, obstaculiza el lo-

gro de una buena puntuacién. Aun-
que sf se usa el punto seguido para
separar las ideas, no se ve una se-
paracién en parrafos. Veamos
cémo mejorarian las oraciones fina-
les del texto con la eliminacién de
ese conectory la puntuacién correc-
ta. La dltima oracion es de cierre,
trata otro tema, por lo que debe
separarse con punto aparte para ini-
ciar un nuevo pérrafo.
En su balde echaba los pescados
que atrapaba con su red. Los
echaba al balde con su mano.
Tenia muchos amigos, pero no
los podia frecuentar porque es-
taba en su divertido trabajo
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El cuento refleja que el autor
comprendié correctamente la con-
signa de crear un cuento de acuer-
do con la figura y ponerle un titulo.
Se han utilizado palabras y expre-
siones que demuestran que es fiel
a la figura, “un pescador llamado
Mauro”, “pequena lancha”, “Y cuan-
do salté, Mauro lo cogié”

En el texto analizado se encuen-
tra una clara secuencia narrativa. Se
observa que hay una idea central
satisfactoriamente desarrollada. Hay
una introduccién o comienzo en el
que el autor nos sitda en la historia,
“Cierto dfa, un pescador llamado
Mauro fue a pescar en su pequena
lancha”. A continuacién, se presenta
el nudo o problema donde se des-
cribe la aparicién de un pez de oro
y el didlogo entre este y el pesca-
dor. Finalmente se presenta una re-
solucién del problema o desenla-
ce de la historia con caracteristicas
de un final feliz. Se utilizan pala-
bras que dan una sensacién de con-
tinuidad y fluidez entre las partes del
cuento, “Cierto dia”, “En ésas esta-
ba”, “Y asi fue”.

EI autor logra crear un texto co-
herente. El titulo y el cuento respon-
den ala figura presentada, “un pes-
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cador llamado Mauro”, “pequena
lancha”, “Y cuando salté, Mauro lo
cogio”.

El titulo se refiere a un pez de
oro, elemento que recoge en su
cuento “salté un pececillo de oro”y
al cual le atribuye poderes especia-
les (voz humana, concede deseos),
haciendo uso del animismo dentro
de su historia. Si bien hay una simi-
litud entre las caracteristicas de este
pez y un cuento conocido, el autor
logra describir los personajes y la
escena adecuadamente.

El alumno presenta una historia
basada en la ilustracion y en un
cuento conocido, El pez mdgico, en
el que a un pescador se le conce-
den deseos luego de devolver un
pez al mar por ser muy pequefo. El
hecho le resta originalidad a la his-
toria, sin embargo, este puede ser
un buen recurso para que los nifos
aprendan a narrar cuentos. En su
recreacion, el autor coloca su con-
texto familiar y/o social al pedirle al
pez no algo para si sino para ayu-
dar a la familia, en primer lugar,
“quiero tener una buena venta en
el mercado y pescar muchos peces.
iSiempre!” En este préstamo de ele-
mentos de un cuento conocido se
aprecia un trabajo previo con obras

Cierto dia, un pescador llamado
Mauro fue a pescar en su peque-
na lancha.

En ésas estaba, cuando de pron-
to salté un pececillo de oro que
salia de las profundidades del
océano. Y cuando salté, Mauro
lo cogié. Y el pez tenia voz hu-
mana y le dijo: Echame al mary
te concediré un deseo y Mauro
le dijo: Esta bien, quiero tener
una buena venta en el mercado
y pescar muchos peces. iSiem-
pre!

Y asi fue, en efecto desde ese dia
pescé muchos peces y tuvo muy
buena venta en el mercado y
todas las personas se quedaron
muy asombradas de ver como
vendia.

de la literatura infantil.

También se nota la presencia del
animismo al darle vida al pez, en
otras palabras, se humaniza al pez
y se le davoz. Este es un elemento
muy tipico en los cuentos para ni-
fios y que gradualmente desapare-
ce en ellos a medida que crecen y
se vuelven mas realistas. Esta pre-
sencia de lo maravilloso refleja nue-
vamente la influencia de la literatu-
ra infantil, lo cual también explica-
rfa el buen uso del didlogo, ortogra-
fia y signos de puntuacién en este
cuento.

El cuento refleja un buen domi-
nio de la lengua. El autor no tiene
dificultad para formular oraciones
complejas, con oraciones subordi-
nadas, como por ejemplo, “En ésas
estaba, cuando de pronto salté un
pececillo de oro que salfa de las pro-
fundidades del océano”.

Se observa concordancia de gé-
nero y ndmero (funcién nominal) y
de nimero y persona (funcién ver-
bal). Se nota también un adecuado
uso de los tiempos verbales, lo cual
hace del cuento una narracioén flui-
da. A esta edad los alumnos no ne-
cesariamente los utilizan correcta-
mente en sus historias, sino basica-
mente en su lenguaje oral.



También se observa el uso de in-
dicadores de tiempo, “Un cierto dia”,
“En ésas estaba”, “de pronto”, y de
espacio “de las profundidades del
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ocedno”, “al mar”, “en el mercado’,
lo cual hace més rico el texto.

El autor maneja un vocabulario
amplio para su edad. Se utilizan
oraciones bien estructuradas que
incluyen adjetivos que enriquecen
la historia, “su pequena lancha”,
“una buena venta”. Se incluyen pa-
labras y expresiones que no perte-
necen al vocabulario coloquial de
los nifios de cuarto grado, sino mas
bien a un vocabulario utilizado en
los cuentos, “profundidades del
océano”, “te concederé un deseo”,
“en efecto”, “asombradas”.

La presentacién del cuento es
limpia y ordenada. Se observa que
se ha llevado a cabo trabajo de ca-
ligrafia ya que el cuento se lee sin
dificultad y hay regularidad en las
formas. Escribe dentro de los mar-
genes del papel y en un caso ha se-
parado una palabra adecuadamen-
te para no excederse de la linea. Si
bien no se ha dejado sangria en los
parrafos nuevos, si ha usado el pun-
to aparte para indicar un nuevo pa-
rrafo.

El alumno posee una ortografia
muy buena para su nivel educativo.
Utiliza algunas palabras de dificil
escritura, “pececillo”, “cogié”, “voz
humana”, sin cometer errores. No
falla al momento de tildar ciertas
palabras dificiles, “océano”, “Fcha-

me”, y que responden a reglas de
tildacién que no necesariamente se
dominan en cuarto grado. De un
total de 108 palabras utilizadas en
el cuento solo 2 de ellas tienen un
error, “concediré” en vez de conce-
deré y “como”, sin tilde.

El uso de la mayuscula también
es el correcto, tanto al inicio de las
oraciones como después de los pun-
tos. Formula oraciones con sentido
completo utilizando algunas reglas
de puntuacion de manera adecua-
da —coma, punto seguido y punto
aparte, signos de exclamacién. Uti-
liza e intercala el didlogo de mane-
ra correcta, recurso no tan comin
en cuarto grado.



Es un hecho que, en la produc-
cién de textos literarios como el
cuento solicitado, los niveles de
avances son muy variados. De par-
ticular preocupacién son los escri-
tos semejantes a los dos primeros
en nuestra seleccion, que los maes-
tros compararan con los de sus ni-
fios, en especial en aquellas zonas
donde la presencia de hablantes de
lenguas verndculas es notoria. Los
dos dltimos, en cambio, son mues-
tras de que es posible alcanzar me-
jores logros.

Entre los criterios utilizados en
el anadlisis, quisiéramos llamar la
atencion sobre dos que parecieran
no haber sido suficientemente tra-
bajados y son muy necesarios para
el desarrollo de la produccién de
textos literarios y de cardcter fun-
cional: el manejo de la estructura
narrativa y la amplitud del vocabu-
lario. La primera refleja la capaci-
dad de los nifios para poner en or-
den sus ideas y producirlas en una
secuencia l6gica. La segunda estd re-
lacionada con la capacidad expre-
siva ya que, sin un buen bagaje de
vocabulario, la creatividad se ve li-
mitada. Uno de los recursos que han
probado ser muy dtiles en el desa-

rrollo de esas capacidades es la lec-
tura comentada de una diversidad
de cuentos y relatos, tanto de natu-
raleza realista como los fantasticos.
Preguntas claves para tomar concien-
cia de la secuencia de la narracién
son aquellas del tipo: ¢Qué pasé pri-
mero? ¢Cémo comienza la historia?
¢Qué paso6 después? éComo termina
el cuento? éQué pas6 por Gltimo? Las
respuestas se pueden utilizar, orde-
nadamente, para hacer un resumen
de la historia; en él se advertira cla-
ramente la estructura de una narra-
cion.

El uso de mayusculas y puntos
en las oraciones, asi como ir desa-
rrollando la habilidad para separar
las ideas en parrafos, es algo que
puede hacerse conjuntamente con
la practica de andlisis para descu-
brir el “esqueleto” o estructura de
un cuento. La puntuacion se apren-
de en relacién directa con la expre-
sion de ideas.

Paralelamente a la reflexién
guiada para descubrir el esqueleto
o estructura narrativa de las histo-
rias que se leen, debe hacerse un
trabajo especifico con el vocabula-
rio: aprender a usar las palabras que
los nifios acaban de conocer y rela-
cionarlas con otras que si formen
parte de su bagaje de lengua.

En suma, aparentemente el em-
pefio que han puesto los maestros
en estimular la produccién de textos,
ha dejado un tanto de lado el desa-
rrollo de un conjunto de habilidades
relacionadas con las formalidades de
un texto escrito, desde el tipo de ca-
ligrafia, hasta la buena puntuacion,
pasando por interiorizar reglas ele-
mentales de ortograffa y tildacién. Un
ejercicio que pareceria no haberse
practicado con los estudiantes cuyos
trabajos han sido incluidos aqui, es
el de la edicién de un texto. En efec-
to, toma tiempo la aplicacién espon-
tanea, mecanica, de las diferentes re-
glas de la norma escrita; todos avan-
zamos de un primer momento de
conciencia de la regla hasta el uso
fluido de la misma. Los nifios deben
acostumbrarse a escribir una prime-
ra version de un trabajo (borrador),
que ird mejorando a partir de las re-
visiones y autocorrecciones de los tra-
bajos. Esta deberia ser una practica
obligada en todo proceso de produc-
cién de textos.

En este campo, la produccién de
textos, hay todavia bastante cami-
no por andar en nuestras escuelas.
Los docentes son quienes mejor
pueden juzgar cuanto han podido
avanzar y qué requieren para al-
canzar las metas trazadas.



NotAs

1 CRECER: Crecer con Calidad y Equidad en el Rendimien- 5 La edad de los nifios en el cuarto grado fluctida, general-
to. mente, entre los 10 y 11 afos, pero es muy posible en-

2 Este informe se encuentra disponible en la pagina web contrar ninos de mayor edad sobre todo en las escuelas
del Ministerio de Educacién: del interior del pafs.
http://www.minedu.gob.pe/web/el_ministerio/ 6 Las caracteristicas del castellano que manejan, el tipo de
el_ministerio/PlaniEstra/crecer/crecer.html errores que cometen, son sefiales de su posible origen

3 DINEIP (2000). Programa curricular de segundo ciclo de lingdifstico.
educacion primaria de menores (tercero y cuarto grados). 7 En las citas hemos corregido la ortografia para que los
Lima: Ministerio de Educacién. ejemplos sean mas claros.

4 lbidem p. 40.
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ANEXO 1: '
PRODUCCION DE TEXTOS

Observa la figura y crea un cuento. No te olvides de ponerle titulo.
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BoLETiN CRECER 4
La escuela y las expectativas de las madres y los padres

BoLETiN CRECER 5/6
Resultados de las pruebas de matemadtica y lenguaje.
¢Qué aprendimos a partir de la Evaluacién CRECER 19987

BoLETiN CRECER 7
Resultados de las pruebas de ciencias sociales y ciencias naturales. Evaluacién nacional de 1998

BoLetin UMC 8

Efecto de la escuela en el rendimiento en légico-matematica en cuarto grado de primaria

BoLerin UMC 9
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BoLetin UMC 10
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BoLetin UMC 11
Andlisis de itemes de las pruebas CRECER 1998
Resultados de comunicacién integral en cuarto grado de primaria

BoLetin UMC 12
Andlisis de itemes de las pruebas CRECER 1998
Produccién de textos en cuarto grado de primaria

BoLetin UMC 13
Andlisis de itemes de las pruebas CRECER 1998
Resultados de l6gico-matematica en sexto grado de primaria

BoLetin UMC 14
Andlisis de itemes de las pruebas CRECER 1998
Resultados de comunicacién integral en sexto grado de primaria

BoLetin UMC 15
Andlisis de itemes de las pruebas CRECER 1998
Produccién de textos en sexto grado de primaria
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