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1. PRESENTACION

El presente boletin de andlisis de preguntas de la prueba CRECER" 1998
ha sido escrito con el objetivo de complementar la informacién del boletin
CRECER 5/6, en el que se presentaron los resultados de la evaluacién realiza-
da en légico-matematica y comunicacién integral. En este boletin se incluyen
las tasas de acierto de las preguntas o itemes de las dreas mencionadas por
departamento, gestién (estatal y no estatal), y género. Si bien los resultados del
boletin 5/6 dan una idea de la posicién relativa de grupos de estudiantes, no
ofrece informacién sobre sus habilidades, tema que sf se tratara en este boletin.

En el presente documento se exponen los resultados de algunas pregun-
tas, de modo que el lector pueda aproximarse al nivel de logros que alcanzan
los estudiantes peruanos. A los resultados de cada pregunta les siguen co-
mentarios que aportan ideas para su interpretacion. Por ejemplo, se analiza
por qué los estudiantes eligieron cada opcién de respuesta equivocada (lla-
mada distractor en la terminologfa de evaluacién). También se incluyen refe-
rencias al contexto educativo peruano actual, por ejemplo, la introduccién
reciente del nuevo curriculo de primaria.

Se debe tener en cuenta que en la evaluacién nacional que aquf se repor-
ta resultaba imposible incluir todas las competencias o capacidades del curri-
culo, por lo que fue necesario seleccionar algunas sobre la base de una serie
de consultas. Muchas de las capacidades que no se incluyeron en la evalua-
cién de 1998 deberian considerarse en futuras mediciones, pues esperamos
que la evaluacion del rendimiento sea una practica periédica y amplia que
ayude a entender la evolucién en el aprendizaje de los estudiantes.

Pensamos que este boletin puede ser de interés para muchos sectores,
pero estd especialmente dirigido a docentes y estudiantes de educacién. No
pretendemos con estos comentarios dar recomendaciones universales sobre
ensefianza, porque pensamos que el trabajo en el aula depende, en gran,
medida de las elecciones de cada docente, hechas sobre la base de las nece-
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sidades de los estudiantes con quie-
nes trabaja y de los recursos con los
que cuenta. Nuestra intencién es ha-
cer un breve analisis que ayude al
lector a formarse una imagen del
rendimiento escolar ante cada pre-
gunta en particular. Esperamos que
el presente boletin, como los ante-
riores, les ayude a reflexionar sobre
su préctica pedagogica. Los ftemes
que presentamos no estdn exentos
de cuestionamientos; definitivamen-
te, nos gustaria que fueran analiza-
dos por el lector de manera critica.

Por dltimo, invitamos al lector
docente a administrar los itemes
contenidos en el presente informe
(con ossin las alternativas de respues-
ta) a sus estudiantes y a comparar
los resultados obtenidos con el pro-
medio nacional y el de estudiantes
de su departamento. Esa informa-
cién le podria ser Gtil para definir el
nivel de aprendizaje de sus estu-
diantes y determinar cuanto trabajo
le queda por delante.

Evaluacion a escala nacional y
evaluacion en el aula

En la Estructura curricular bdsi-
ca de educacién primaria de meno-
res, documento difundido a escala
nacional en los Gltimos afios de la
década pasada y que esta vigente
actualmente, se introdujeron cam-
bios en lo que respecta a la con-
cepcién del proceso educativo. Asi,
el énfasis en el aprendizaje de com-
petencias, versus la ensenanza de
contenidos promovida por el curri-
culo anterior, alude, entre otras co-
sas, a la bisqueda de una partici-
pacién mds activa del estudiante en
su propio aprendizaje. Esta partici-
pacién deberfa incluir tanto aspec-
tos cognoscitivos como afectivos y
de conducta.

Las pruebas de 1998 incluyeron
solamente preguntas del dominio
cognoscitivo, a pesar de que reco-
nocemos la importancia del desa-
rrollo del dominio afectivo —por
ejemplo, actitudes y valores—, y de
las conductas —por ejemplo, de
respeto hacia el medio ambiente—
como parte fundamental del proce-
so educativo. La evaluacién de es-
tas supone procedimientos bastan-
te mas complejos que los requeri-
dos para la evaluacién de aspectos
cognoscitivos (muchos paises no in-
cluyen la evaluacién de contenidos

afectivos y conductuales cuando ha-
cen evaluaciones a escala nacional).
La UMC tiene previstos para el fu-
turo la evaluacion de actitudes y el
autorreporte de conductas ligadas al
curriculo.

Por otro lado, el curriculo vigen-
te promueve que los estudiantes de-
muestren sus aprendizajes de dife-
rentes maneras. Por lo tanto, la eva-
luacion, a cargo de los docentes y
también de los estudiantes mismos,
debe incluir una variedad de me-
todologfas, que finalmente reflejen
la competencia de los estudiantes
para resolver exitosamente situacio-
nes problematicas de la vida coti-
diana. Asi, la evaluacién en el aula
deberfa estar orientada a que los es-
tudiantes muestren su competencia
en dominios, tareas y contextos di-
ferentes. En consecuencia, afirma-
mos que no proponemos que el for-
mato de opcién miiltiple, predomi-
nantemente utilizado en la evalua-
cion de 1998, sea la tnica o prefe-
rida forma de evaluacién en el aula,
aun cuando podria ser empleada
eventualmente por el docente. Por
eso, para acortar la brecha que
siempre existird entre la evaluacion
a escala nacional y la evaluacién
que realiza el docente en el aula,
esperamos, en los préximos anos,
utilizar a escala nacional nuevas
metodologias de evaluacion del
desempefio inspiradas en el curri-
culo vigente.

Adicionalmente, el curriculo su-
pone flexibilidad de parte del do-
cente, lo cual no es posible en una
evaluacién estandarizada a escala
nacional que debe permitir compa-
raciones; por tanto, esta se elabora
sobre la base de elementos del cu-
rriculo que deberfan ser comunes
en todos los centros educativos. En
esa medida, la evaluacién nacional
puede reflejar de modo inexacto los
énfasis curriculares de un centro
educativo en particular, pero es (til
como diagndstico de los aprendiza-
jes en el dambito general.

Lo anterior estd dirigido a hacer
evidente que existen notables dife-
rencias entre la evaluacién que pue-
de hacer un docente ensu aulay la
que se puede llevar a cabo en un
operativo a escala nacional como
CRECER. Tal vez la méas notable sea
que los docentes pueden a menu-
do evaluar procesos, mientras que

en la evaluacién nacional solo se
podra evaluar aprendizajes adqui-
ridos. En otras palabras, para el do-
cente la evaluacién es, principal-
mente, un instrumento mas para
facilitar el logro de aprendizajes de
los estudiantes, ya que la informa-
cién sirve para planificar nuevas se-
siones de aprendizaje. En cambio,
en las evaluaciones nacionales de
la UMC se busca bésicamente un
macrodiagnéstico de las fortalezas
y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes peruanos. Se trata de fi-
nes diferentes, pero al mismo tiem-
po complementarios.

La evaluacién de 1998

En la evaluaciéon que realiz6 la
Unidad de Medicion de la Calidad
Educativa, se utilizaron pruebas que
fueron administradas durante la Gl-
tima semana de noviembre y prime-
ra de diciembre de 1998. Estas
pruebas tuvieron una serie de ca-
racteristicas que se describen bre-
vemente en esta seccion para ayu-
dar al lector a interpretar los resul-
tados que se exponen mads adelan-
te. Como se dijo antes, en el bole-
tin CRECER 5/6 se presentan los re-
sultados generales de esta evalua-
cién e informacién complementa-
ria a la del presente documento.

Modelo de evaluacion

Las pruebas fueron disefiadas so-
bre la base del curriculo vigente para
el grado al momento de la evalua-
cién. Como modelo tedrico de eva-
luacion se adopt6 el de normas. Esto
significa que la informacién que se
genero, y que se presenta aqui,
mide el rendimiento relativo y no
absoluto. En otras palabras, las prue-
bas no fueron disefiadas de modo
que se pudiera decir que por enci-
ma de un cierto puntaje un estu-
diante domina los conocimientos
previstos en el curriculo para el gra-
do.

Para lograr estas pruebas de nor-
mas se ejecutaron pruebas piloto
previas al disefio de la versién final,
luego de las cuales se fueron elimi-
nando aquellos itemes que resulta-
ron demasiado dificiles o demasia-
do faciles para los estudiantes. La
distribucién de rendimientos que se
obtiene con estas pruebas a escala
nacional es normal, es decir, permite
distinguir claramente aquellos gru-



pos con rendimientos relativamen-
te altos y bajos. Por otro lado, los
iftemes que se incluyeron en la prue-
ba, y se presentan en este informe,
deben ser considerados como co-
nocimientos minimos que la gran
mayoria de estudiantes deberia te-
ner. Para mas detalles véase la dis-
cusion referida a cada item en par-
ticular.

Por las consideraciones anterio-
res, no se debe interpretar un ren-
dimiento de 50% o mas como acep-
table en si mismo. En general, la
interpretacién de los resultados
debe hacerse de manera relativa, y
para ello se presenta, luego del ana-
lisis de cada item, un gréfico con los
promedios de los estudiantes de
cada departamento del Pert en or-
den decreciente. Ademas, en el
anexo se presentan los resultados de
todos los departamentos, por tipo
de gestion (estatal y no estatal) y por
género de los estudiantes, en todos
los itemes presentados en el bole-
tin. De este modo, cada lector po-
dra hacer las comparaciones que
crea convenientes.

Se debe tener en cuenta que
para poder concluir que el rendi-
miento de los estudiantes en un ftem
es satisfactorio o no, més alla de que
sea relativamente alto o bajo, es
necesario interpretar el porcentaje
de acierto sobre la base de los re-
querimientos del curriculo para el
grado. Por ello, a los resultados de
cada ftem se anaden comentarios
que deberfan ayudar al lector a for-
marse una idea del nivel de logro
de los estudiantes peruanos.

Los resultados de los itemes se
presentan agrupados en competen-
cias del curriculo para facilitar la lec-
tura y el analisis. No pretendemos
con ello decir que la evaluacién que
se ha realizado de cada una de las
competencias de cada uno de los
aspectos presentados es exhaustiva.

Se ha seleccionado un poco me-
nos de la mitad de los itemes admi-
nistrados en 1998 para ser presen-
tados en este informe?. Los criterios
utilizados para seleccionar los
ftemes han sido principalmente: re-
flejar el rendimiento de los estudian-
tes en todos los aspectos y habilida-
des evaluados; ilustrar al lector so-
bre el rango de aprovechamiento de
los estudiantes (para este fin se han
seleccionado ftemes con rendimien-

tos variados, algunos altos y otros
bajos); e identificar errores comin-
mente cometidos por los estudian-
tes en la selecciéon de distractores
errados. Mdas que un documento
con recomendaciones pedagogicas,
el presente informe es uno de ana-
lisis de resultados. Esperamos que
su lectura sirva de inspiracién para
que el lector se formule preguntas
que lo lleven a respuestas innova-
doras sobre la practica pedagbgica
o0 a investigaciones que redunden
en propuestas que contribuyan al
mejoramiento de logros de apren-
dizaje en el Perd.

La muestra

La muestra fue disefiada para ser
representativa a escala nacional de
los estudiantes de centros educati-
vos polidocentes completos de zo-
nas urbanas. Se evaluaron estudian-
tes de aproximadamente 570 cen-
tros educativos; participaron alrede-
dor de 17 000 estudiantes de cuar-
to y sexto grados de primaria, y cuar-
to y quinto grados de secundaria,
respectivamente. Los resultados fue-
ron representativos, ademas, de los
estudiantes de cada departamento,
de los estudiantes en centros edu-
cativos estatales y no estatales, y por
Gltimo, de hombres y mujeres.

La muestra no incluyé a estu-
diantes de centros educativos rura-
les porque para que las evaluacio-
nes sean validas y confiables se re-
quiere considerar sus particularida-
des, entre ellas, como la mas nota-
ble, el bilingtiismo de un gran por-
centaje de estudiantes. La UMC tie-
ne prevista la evaluacion de estudian-
tes de zonas rurales y vernaculo-ha-
blantes en noviembre del 2001.

Procedimientos logjsticos

Para la administracién de las
pruebas se formé una Red Admi-
nistrativa Nacional, contando para
ello con la colaboracién de Direc-
ciones Regionales y Subregionales
de Educacion, las USE y las ADE.
Se elaboraron manuales de admi-
nistracion de los instrumentos y se
capacit6 a los examinadores (la ma-
yorfa de ellos docentes) para que los
procedimientos fueran similares en
todos los centros educativos. Se tuvo
especial cuidado en que ninglin do-
cente evaluara a sus propios estu-
diantes.
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Estructura del presente boletin

A esta presentacion le sigue una
extensa seccién con el andlisis de
los ftemes propiamente. Esta seccién
empieza con unas breves precisio-
nes conceptuales relativas al drea de
desarrollo objeto de andlisis. A con-
tinuacién se presenta un analisis
para cada item organizado en los
grandes aspectos que se consideran
en las pruebas.

Las ejemplos seleccionados no
son necesariamente representativos
del rendimiento de los estudiantes
a escala nacional; no fueron selec-
cionados con esa intencién, sino
mds bien para dar una idea de una
gama de rendimientos de estudian-
tes peruanos.

Al final del boletin se presentan
tres anexos. En el primero se expo-
nen los porcentajes de acierto de
cada ftem por departamento, y se
indica, ademads, el promedio nacio-
nal, por departamento y por item.
En este andlisis se notaran grandes di-
ferencias entre departamentos, que
corresponden, en general, a las co-
mentadas en el boletin CRECER 5/6.
En el segundo anexo se presentan
los resultados en cada item por gé-
nero y gestion (estatal o no estatal).
Los resultados sugieren grandes di-
ferencias por gestion y relativamen-
te pequenas por género. Como se
indicé en el boletin CRECER 5/6, se
debe tener cautela al interpretar los
resultados por gestion y departa-
mento, en la medida en que los es-
tudiantes mds pobres son en gene-
ral los que tienen peores rendimien-
tos. Asi, las diferencias entre depar-
tamentos y por gestion podrian de-
berse en parte a aspectos educati-
vos, pero también a que los estu-
diantes de centros educativos esta-
tales, sobre todo en los departamen-
tos de relativo peor rendimiento,
provienen en general de familias
€ON Menos recursos socioeconomi-
cos. Por cierto, ensenar a estudian-
tes que viven en contextos poco fa-
vorables es una tarea muy ardua
para los docentes de estos centros
educativos.

En el dltimo anexo del boletin
se incluye una copia de los itemes
analizados en el cuerpo del infor-
me, de modo que el o la docente
que lo desee pueda fotocopiarlos di-
rectamente y administrarlos a sus
estudiantes. Asi podra estimar sus

3
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aprendizajes relativos frente a otros
grupos (por ejemplo el pafs, los es-
tudiantes de un departamento en
particular, o los de centros educati-
vOs no estatales).

2. ANALISIS DE LOS iTEMES

Como es de conocimiento, el
proceso de modernizacién educa-
tiva en el pais se inici6 oficialmente
en 1995; al afo siguiente, 1996, se
puso en marcha el PLANCAD, Plan
Nacional de Capacitacién Docen-
te, componente clave para laimple-
mentacién del proceso de cambios
deseados. En efecto, el PLANCAD
ofreci6 los primeros talleres de ca-
pacitacion a los maestros del Ciclo
I, primery segundo grados, en 1996.
Los docentes del Ciclo Il, tercero y
cuarto grados, asistieron a su prime-
ra capacitacion en 1998, afo en que
se aplicaron las pruebas CRECER.
En esos talleres, los maestros cono-
cieron la nueva estructura curricu-
lar, los principios que la sustentan'y,
particularmente, las orientaciones
metodolégicas enmarcadas en el
enfoque constructivista que ha
adoptado el actual curriculo.

En lo que respecta a lenguaje,
el desarrollo de las competencias
lingliisticas pas6 a constituir el drea
de comunicacion integral y se difun-
de el enfoque comunicativo y tex-
tual, acorde con las nuevas concep-
ciones en el campo de la ensefian-
za de lengua. Las competencias y
capacidades que el nuevo progra-
ma exige no eran del todo desco-
nocidas para los maestros de aula
que manejaban el curriculo anterior
al proceso de modernizacion. Los
objetivos de la asignatura de lengua-
je en ese disefio curricular, apunta-
ban al desarrollo de cuatro habili-
dades lingtiisticas —escuchar, ha-
blar, leer y escribir—, a las que se
agregd la lectura de imagenes y gra-
matica, todas ellas presentes en el
nuevo programa, descritas con un
lenguaje afin con las nuevas corrien-

tes pedagdgicas constructivistas y el
enfoque comunicativo y textual. Asf,
las competencias que se desarrollan
en el &rea de comunicacion integral
en la actual estructura curricular,
incluyen la comunicacién oral (ha-
blar, escuchar), la comunicacién es-
crita (lectura y produccién de tex-
tos), la reflexion sobre la lengua (gra-
matica y normativa), lectura y pro-
duccion de imdgenes y textos ico-
no-verbales y expresion y aprecia-
cion artistica’. La novedad no es
tanto la inclusién de esta Gltima
competencia, sino, en especial, las
estrategias pedagdgicas pertinentes
a los nuevos enfoques. En este sen-
tido, el maestro debe modificar sus-
tancialmente el tipo de interaccién
que sostiene con los nifios y el que
debe propiciar entre estos, para con-
vertirse en un auténtico promotor
de aprendizajes. De alli que la ca-
pacitacion sea uno de los factores
claves para el éxito al que se aspira.

Evaluar las competencias linglifs-
ticas —orales y escritas— es una
tarea bastante compleja, mas aun si
se quiere ser coherente con una
concepcién de aprendizaje que
pone especial atencién a los llama-
dos contenidos procedimentales.
Una medicién que se aproxime a
lo exacto tendrfa que contar con una
bateria de pruebas o un listado de
aspectos que considerar en el ma-
nejo de la lengua oral (pronuncia-
cién, entonacion, ritmo, fluidez) y
de la lengua escrita (legibilidad, ca-
ligraffa, puntuacién, ortografia, til-
dacién), a mas de aspectos presen-
tes en los dos niveles, como son el
manejo de estructuras sintacticas, la
riqueza y propiedad del vocabula-
rio, la coherencia y cohesién en los
textos, entre otros. La complejidad
se incrementa cuando se pretende
dar resultados en el manejo de len-
gua a escala nacional. Sin embargo,
debido a la relacién intrinseca en-
tre desarrollo cognitivo y desarrollo
de lenguaje —bastante mas eviden-
te en el enfoque constructivista— es
necesario asumir el reto y encon-

trar la manera de arribar a algunas
conclusiones, aunque parciales, so-
bre los avances y posibles vacios en
el desarrollo de las competencias
del drea de los nifos al término de
cada uno de los ciclos que confor-
man la educacién primaria.

El presente informe da cuenta de
los hallazgos en el andlisis de algu-
nos ftemes de la prueba respectiva
aplicada a los nifios de cuarto gra-
do; habra un informe aparte dedi-
cado al andlisis de una muestra de
los textos producidos por los nifios
en la misma prueba. De los 30
ftemes de que consto la prueba, se
han seleccionado 11, de los cuales
3 se refieren a la comprension de la
lectura de textos funcionales —una
carta— (itemes 1, 2y 3), 3 ala lec-
tura de textos icono verbales (24,
25, 27), y 5 tienen que ver con la
reflexién sobre lalengua (13, 22, 18,
17, 29). Aqui se incluyen los rela-
cionados al vocabulario.

En el informe sobre cada item, a
mas de consignarlo, se presentan los
resultados a escala nacional, en
porcentajes. A continuacion se in-
dica qué se evalué, explicando la
competencia evaluada. En el anali-
sis en si, vemos por qué una de las
respuestas es considerada correcta
(andlisis de la opcion correcta), asi
como el andlisis de los distracto-
res, es decir, de cada una de las
otras opciones no correctas. Por dl-
timo, se hace un comentario sobre
la dificultad encontrada en la solu-
ci6n del item. Esta seccién que cie-
rra el andlisis del item, intenta lle-
var a los docentes a una indagacién
sobre qué es lo que puede haber
ocurrido para que los nifios acier-
ten o se equivoquen en sus respues-
tas. El hecho de contar con los por-
centajes de seleccién para cada
opcién, la correcta y las erradas,
debe también conducir a una re-
flexion sobre qué es lo que puede
estar faltando atin en las sesiones de
aprendizaje que planifica el docen-
te para llegar a mejores logros.



COMPRENSION DE LECTURA: TEXTOS INFORMATIVOS

Al término del cuarto grado, se-
gun el programa, el nifo debe haber
desarrollado dos grandes competen-
cias en comprension de lectura, una
referida a la lectura de textos funcio-
nales, entre los cuales esta la carta, y
otra a la lectura de textos literarios.

En la prueba, los itemes para
evaluar la comprensién de un texto
funcional, fueron elaborados tenien-
do como texto de anlisis o lectura,

dos cartas. Si bien el lenguaje em-
pleado en los textos es sencillo, su
tono poético —como veremos lue-
go— exigfa observar cuidadosamen-
te su estructura para identificarla
como carta. Esto es, se anadié una
dificultad a la identificacién, proba-
blemente considerando que es re-
lativamente facil para nifios de cuar-
to grado reconocer cudndo estan
ante una carta.
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En sus respuestas, los nifios de-
bfan mostrar que son capaces de
identificar una carta como un texto
diferente de otros de tipo funcio-
nal, encontrar la idea principal en
una de las cartas, ast como la posi-
ble relacién de causalidad entre dos
hechos mencionados en ella. Vea-
mos qué encontramos.

Lee atentamente los siguientes textos y luego responde las preguntas 1, 2, 3, 4, 5 y 6.

Texto 1

Querida Luna:

Yo soy el Sol. Queria saludarte y contarte que me

Querido Sol:

Texto 2

Yo si que estoy sola. Estoy cansada del silencio y

de la oscuridad. El dia es mas entretenido. Cuan-
do td te asomas, los ninos salen alegres a jugar.
¢Te imaginas el frio que harfa si no fuera por ti?
iLa vida serfa imposible!

habria gustado ser Luna. A ti te acompafan las
estrellas y todos te miran con amor. En cambio a
mf no pueden mirarme. Si lo hacen pueden que-
dar ciegos, ya que mis rayos son fuertes. Ademads,
nadie se me puede acercar porque quemo.

A veces yo también pienso que me gustaria ser
Sol. Pero lo mejor sera que sigamos escribiéndo-
nos y nos sintamos felices de ser como somos:
iTG, el hermoso Sol y yo, la linda Luna!

A veces me siento muy solo. Por eso quisiera pe-
dirte un favor: contéstame pronto. Mil gracias.

Se despide con todo carifo,

Gracias por escribirme. Te mando un beso,

El Sol.

La Luna.
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iTEM Ne 1

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de identificar un deter-
minado tipo de texto —una carta—,
aplicando estrategias de compren-
sién (titulo, organizacion de bloques
de texto, expresiones, etc.)

Andlisis de la opcion correcta

Los alumnos que identificaron
correctamente el texto como una
carta, lo hicieron observando sus
caracteristicas, tales como el voca-
tivo inicial, Querida Luna:, el salu-
do, la despedida, la firma, expre-
siones tipicas de una carta.

Andlisis de los distractores

* Los que eligieron la opcién A no
fueron capaces de diferenciar
una noticia de una carta.Los
alumnos no lograron reconocer
los elementos distintivos de una
noticia.

* Los que eligieron la opcién B no
diferenciaron entre un poemay
una carta debido, en parte, al
uso de un lenguaje de tipo poé-
tico en las cartas presentadas. “A

Resultados del item N° 1
por departamentos

ftem N2 1

¢Qué clase de textos son los anteriores?

A) Son noticias.
B) Son poemas.
C) Son cartas.

D) Son fabulas.

Resultados: A) 6,5%

ti te acompanan las estrellas y
todos te miran con amor”. Estos
alumnos se centraron en las ex-
presiones poéticas, sin profun-
dizar en la estructura y las par-
tes de la carta.

* La eleccién de la opcién D re-
fleja una confusion entre fabula
y carta por la presencia de algu-
nos elementos tipicos, pero no
Gnicos, de una fabula, tales
como los personajes con carac-
teristicas humanas (el sol y la
luna).

Comentarios

El porcentaje de aciertos, 61,2%,
es senal de que hay avances en el
desarrollo de la capacidad, pero que
se requiere mdas trabajo con este tipo

B) 16,3% C) 61,2% D) 15,7% Omitidos) 0,3%

de textos. De otro lado, es compren-
sible el 16,3% que confundieron la
carta con un poema, asi como el
15,7% que identificaron el texto con
una fébula, por las razones ya men-
cionadas. Es muy probable que,
frente a una carta con elementos
“reales”, los alumnos hubieran ob-
tenido mas aciertos. Es bastante bajo
el porcentaje —6,5%— de los que
erraron al identificar el texto con una
noticia. Sin embargo, estos nifios
demuestran serias dificultades en
comprender la lecturay ubicarla en
una determinada tipologa.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N° 1, por departamentos.
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iTEM Ne 2

Qué se evaluo

El item aplicado permitié obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de identificar la idea prin-
cipal en una carta o texto funcio-
nal.

Andlisis de la opcion correcta

Los alumnos que eligieron la
opcién correcta encontraron la idea
principal en el texto 1. Esta aparece
casi textualmente en la carta, “...me
habria gustado ser Luna”, A veces
me siento muy solo”. Ellos lograron
identificarla y separarla de las ideas
secundarias.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que eligieron la
opciéon B se confundieron en
cuanto al personaje que escribe
la carta y no se ubicaron en el
texto correcto. No siguieron la
indicacion correctamente.

* La eleccién de la opcién C de-
muestra una confusién entre la
idea principal y las ideas secun-
darias. Los nifios que la marca-
ron no lograron jerarquizar las
ideas presentes en el texto. De
otro lado, puede ser que escogie-
ran aquello que mas los impre-
siondy que deben haber oido en
su vida cotidiana: El que mira al
sol de frente se queda ciego.

Resultados del item N° 2
por departamentos

Boletin N(_) 1 1

item N2 2

¢Cudl es la idea principal del texto 1?

A) El Sol se siente solo y quisiera ser como la Luna.

B) La Luna se encuentra muy sola y quiere ser amiga del Sol.
C) Siuna persona mira de frente al Sol puede quedarse ciego.
D) Las estrellas acompanan al Sol y todos lo miran con amor.

Resultados: A) 47,8% B) 18,3%

* Los que marcaron la alternativa
D no siguieron la indicacién de
analizar el texto 1 y mezclaron
ideas de los textos 1y 2. Por otra
parte, su falta de comprension
del texto los llevé a escoger la
expresion en la que se juntan
elementos que no se ven simul-
taneamente, como las estrellas
y el sol.

Comentarios

Menos de la mitad de la mues-
tra logré absolver correctamente el
item. Es importante sefalar que la
capacidad evaluada no es facil de
desarrollar y, en este caso, el pre-
sentar dos textos a la vez pudo agre-
gar una dificultad mas a la solucién
del item. De aquf que sea necesa-
ria la ejercitacién constante y la con-
frontacién con diversidad de textos.

Por otro lado, es interesante ob-
servar como un apreciable 23,6% no
interpreta el texto que lee, sino que

C) 23,6% D) 9%

40

Omitidos) 1,3%

recurre a su experiencia propia para
resolver el item, lo cual puede re-
velar falta de practica en este tipo
de ejercicios. El 18,3% que eligié la
opcién B es el grupo de alumnos
que no lee ni interpreta bien las ins-
trucciones o consignas, de forma
que refleja falta de comprension de
lectura de instrucciones, por lo que
se hace muy dificil conocer en qué
nivel de desarrollo de la capacidad
especificamente evaluada se en-
cuentran estos estudiantes. Por dlti-
mo, parece haber un porcentaje
bajo, pero constante, de alumnos
que definitivamente tienen serias di-
ficultades para leer comprensiva-
mente un texto y escogen la alter-
nativa mas alejada de la correcta;
es el caso del 9% que marcé la op-
cién D.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne 2, por departamentos.
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UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

iTEM Ne 3

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de reconocer la relacién
de causalidad entre los hechos men-
cionados en un texto.

Andlisis de la opcién correcta

En el texto hay una referencia
especifica a la causa de la soledad
del Sol: “nadie se me puede acercar
porque quemo”. Los que marcaron
esta alternativa identificaron correc-
tamente la razén o causa por la que
el Sol no tiene amigos. No habfa
necesidad de inferir la causa.

Andlisis de los distractores

* Los que eligieron la opcion A
asumieron una causa que no
aparece en el texto: estar lejos.
No interpretaron el texto, sino
que apelaron a una intuicién o
conocimiento previo.

* La eleccién de la opcion C sig-
nifica que no entendieron el tex-
to. En él se lee “A veces me sien-
to muy solo”, un estado diferen-
te al que se da en la opcién C,
“le gusta estar solo”.

* Los que marcaron la opcién D
confundieron una de las conse-

Resultados del item N° 3
por departamentos

ftem N2 3

El Sol cree que no tiene amigos porque:

A) se encuentra muy lejano.

B) sus rayos queman mucho.

C) le gusta estar solo.

D) nadie puede mirarlo con amor.

Resultados: A) 18,4% B) 55 %

cuencias con la causa. Debido a
que el sol quema, nadie puede
mirarlo con amor.

Comentarios

Poco mas de la mitad de los ni-
fos evaluados —55%— escogieron la
opcién correcta, lo cual indica que
es necesario ofrecerles mas oportu-
nidades para ejercitarlos en la inter-
pretacién de un texto y desarrollar,
entre otras, la capacidad de identi-
ficar causalidad. El 17,8% de elec-
cién de la alternativa D, demuestra,
ademds, que es preciso orientarlos
para que distingan la causa de la
consecuencia de un determinado
hecho. Es importante, también, ob-
servar el 18,4% que eligié la alter-
nativa A, comportamiento de nifios
que no estan habituados a “meter-
se” en un texto e interpretarlo, sino

C) 8%

40

D) 17,8% Omitidos) 0,9%

que buscan las respuestas solicita-
das en su propio acervo de conoci-
mientos o intuiciones. Esta practica
no conlleva un ejercicio cognitivo
como el de identificar relaciones de
causalidad. Finalmente, la eleccion
de la alternativa C, aunque es de
solo un 8%, podria identificar a los
nifos muy distraidos o a aquellos
que tienen dificultad para compren-
der la lengua castellana en si, no
solamente el texto en particular. Por
tal razén, su capacidad de compren-
si6n lectora es muy baja.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N2 3, por departamentos.
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COMPRENSION DE LECTURA: TEXTOS iCONO-VERBALES

Traer al aula un tipo de texto
muy difundido en las calles es otra
innovacioén en el area de comuni-
cacion integral. Se trata de los tex-
tos construidos sobre la base de
imagenes y textos breves, icono-ver-
bales, una de cuyas expresiones son
los afiches. El programa curricular
demanda que se promueva el de-
sarrollo de capacidades especificas
en relacién con la lectura compren-
siva de estos textos, a mas de apren-
der a diferenciarlos de otros del
mismo género como pueden ser los
avisos publicitarios o las historietas.

Definitivamente, el hecho de

que encontremos afiches de todo
tipo en las zonas urbanas en espe-
cial, no garantiza que por si solos
los nifios sepan interpretarlos ade-
cuadamente. La intervencién del
maestro es necesaria especificamen-
te para descubrir la intencién o
mensaje Ultimo que contienen, asi
como para hacer también una lec-
tura critica de ellos. Es interesante
observar que los resultados parecen
indicar que los nifios hacen una lec-
tura bastante buena del afiche, pero
no saben identificarlo por su nom-
bre. Puede ser que el término afi-
che les sea desconocido. Definiti-

vamente, no es un vocablo muy usa-
do entre nifios.

Cabe anotar que tanto el afiche
estimulo como los itemes plantea-
dos para evaluar la comprensién
lectora de textos icono-verbales,
fueron los mismos empleados en la
evaluacion de sexto grado de pri-
maria, en cuyo informe correspon-
diente se desarrollaran las compa-
raciones entre los resultados obte-
nidos en ambos grados.

En la evaluacién realizada se
present6 el siguiente afiche:

Observa bien la ilustracion y luego responde las preguntas 24, 25, 26 y 27

] e Mgl

LUEGO SERVIR

PRIMERO HERVIR

Con estos cuidado ayudas a evitar enfermedades:
Tifoidea (tifus), Hepatitis, Célera y Diarrea

MINISTERIO
DE SALUD




UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

iTEM Ne 24

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de identificar un afiche
o texto icono-verbal segiin sus ca-
racteristicas.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que eligieron esta
alternativa identificaron correctamen-
te el afiche de acuerdo con algunos
elementos tipicos como son las ilus-
traciones y el mensaje presentado a
través de textos breves con un tipo 'y
tamano de letra variado.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que eligieron la
opcién B no pudieron diferen-
ciar la noticia del afiche pues
estos dos tipos de texto contie-
nen elementos comunes. Proba-
blemente, en su experiencia co-
tidiana, ellos estan en contacto
con periédicos o avisos cuyo for-
mato podria ser similar al afiche
(uso de imagenes y texto presen-
tado en tamafios y tipos de letra
variados); de alli su confusién.
Se concentraron en la forma y
no en el contenido.

* Al elegir la opcién C, los alum-
nos demuestraron una confusién
total entre los diversos tipos de
textos, ya que la estructura del

Resultados del item N° 24
por departamentos

item N2 24

Esta ilustracion es:

A) Un afiche.

B) Una noticia.
C) Un cuento.
D) Una historieta.

Resultados: A) 48,9% B) 30%

cuento no tiene elementos en
comn con el afiche.

* Losalumnos que marcaron la op-
cién D confundieron algunos ele-
mentos de la historieta con los del
afiche, como son los dibujos.

Comentarios

El porcentaje que resolvié co-
rrectamente el item no llega al 50%.
Dado que la prueba fue aplicada
solo en centros urbanos, en los que
es frecuente encontrar afiches, po-
dria esperarse un mejor resultado.
Sin embargo, es posible que los ni-
fios de cuarto grado no estén muy
familiarizados con ellos, ya que, por
lo general, no son usuales los afiches
para nifos en nuestro medio. Asi
mismo, es probable que no sepan
el nombre de este tipo de textos, si
sus maestros no lo han presentado
como tal. La palabra afiche puede
ser desconocida para ellos, si no se
ha usado en la escuela en activida-
des destinadas a conocer lo que son

0 10 20 30

C) 7,8%

40

D) 9% Omitidos) 4,3%

y cudl es su propésito.

Paralelamente, es significativo el
30% que erré al confundir el afiche
con una noticia, lo cual, como se
indic6, demuestra que se extienden
o generalizan los rasgos que distin-
guen uno de otro: ilustraciones, tipos
de letras, textos cortos. Parte de estos
distractores —las imagenes- se encuen-
tran en las historietas, elegidas por un
9% de los nifios evaluados. Estos resul-
tados revelan que es necesaria la inter-
vencion del maestro para orientarlos
hasta que logren distinguir un tipo de
texto de otro, por sus caracterfsticas, e
interpretarlos adecuadamente. El 7,8%
que optd por la alternativa C), cuento,
forma el grupo de alumnos méds nece-
sitados de apoyo, pues su eleccion re-
vela total desconocimiento de lo que
es un afiche, asi como tal vez poca fa-
miliaridad con los libros de cuentos.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N¢ 24, por departamentos.
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iTEM Ne 25

Qué se evaluo

El item aplicado permitié obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de identificar informa-
cién de textos fcono verbales a par-
tir de la interpretacién de las ima-
genes y leyendas que las acompa-
fan.

Andlisis de la opcion correcta
Los que eligieron esta opcién
interpretaron adecuadamente las
ilustraciones y la secuencia logica de
las expresiones “Primero ... Luego
...”, que se encuentran en las leyen-
das debajo de las ilustraciones. Fue-
ron, ademas, capaces de identificar
la semejanza entre estas expresio-
nes de secuencia y las que apare-
cen en la indicacion o consigna del
ftem: “antes de... hay que ...".

Anélisis de los distractores

* Laeleccion de laopcién A indi-
ca que apelaron a una opinién
propia, ayudar a preparar la co-
mida, que no se expresa en el
afiche. Por lo tanto, no interpre-
taron el texto. También puede
responder a la lectura de los ni-
fios que leen Gnicamente las
imagenes, sin los textos. En el
afiche, las imagenes se presen-
tan en una secuencia que hace
posible interpretarlas como un
proceso, desde el lavar los ali-
mentos hasta servirlos. Por lo
tanto, seglin la experiencia pro-
pia de los nifios, en ese proceso
hay que ayudar a preparar la
comida. Asi completan el item.

* Los que marcaron las opciones
C y D no relacionaron las ima-
genes -la fruta y el pescado- con
el texto escrito. Estos nifios no
son capaces de leer integral-
mente el afiche y se detienen tan
solo en las ilustraciones.

Comentarios

Es interesante observar que el
porcentaje de aciertos no es alto,
pero si bastante aceptable para

Item

Boletin N(_) 1 1

25

La ilustracién recomienda que antes de servir los alimentos, hay que:

A) ayudar a preparar la comida.
B) hervir los alimentos.

C) comer mucha fruta.

D) evitar comer pescado.

Resultados: A) 23,4%

cuarto grado, el 62,7%. Nuestra
atencién debe centrarse en aquel
23,4% que eligié la alternativa A,
que acabamos de analizar: Falta
integrar la lectura de imédgenes con
la lectura de las expresiones verba-
les en un afiche. El resultado de-
muestra la conveniencia de incre-
mentar la préctica de lectura de
afiches en los que el mensaje se
presenta visual y verbalmente y exi-
gir leer ambos medios, pues se com-
plementan.

Aunque el porcentaje que mar-
c6 las alternativas Cy D suma 9%y
es bajo, la eleccién de estas opcio-
nes sugiere posibles dificultades en
el manejo de estructuras comple-
jas del castellano, como son las ora-
ciones con subordinadas. Obsérve-
se que la oracién que debe com-
pletar el nifio es La ilustracién re-
comienda que antes de servir los ali-

B) 62,7% C) 6%

D) 3,3% Omitidos) 4,5%

mentos, hay que hervir los alimen-
tos, para lo cual debe interpretarla
en su totalidad, como una unidad.
La longitud de la oracién, presen-
tada, ademds, con un corte, hace
diffcil su lectura para estos nifios.
Cabe, incluso, la posibilidad de que
se trate de alumnos que solo com-
prendieron los nombres fruta y pes-
cado, pero no las expresiones del
item “comer mucha fruta”, “evitar
comer pescado”, y las eligieron, sin
mayor entendimiento de su signifi-
cado, para completar la proposicion
“...antes de servir los alimentos hay
que ...” . Puede también ser esta la
razén por la que encontramos un
4,5% de omisiones.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne 25, por departamentos.

Resultados del item N° 25 por departamentos
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UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

iTEM Ne 27

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de descubrir la intencio-
nalidad del autor.

Esto quiere decir identificar el
propésito o finalidad del afiche y
sintetizarla en una forma verbal.

Andlisis de la opcion correcta

La eleccion de esta opcién signi-
fica que se comprendié la finalidad
u objetivo educativo del afiche, el
cual se interpret6 en su integridad.

Andlisis de los distractores

* Los que eligieron las alternativas
A'y C, que son similares, entre-
tener — divertir, no fueron capa-
ces de entender el mensaje del
afiche, el cual se expresa en gra-
ficos y en expresiones verbales.
Por tal razén, observaron e in-
terpretaron solo las ilustraciones
y quizés imaginaron que se tra-

Resultados del item N° 27
por departamentos

La ilustracién se ha hecho para:

A) entretener
B) educar
C) divertir
D) vender

Resultados:

taba de una historieta, usual-
mente escritas para entretener.

* Los que marcaron la opcién D
tampoco pudieron leer el afiche
y, guiados por las ilustraciones y
el formato, lo confundieron con
un aviso publicitario o propagan-
da comercial, generalmente uti-
lizados para vender.

Comentarios

El porcentaje de aciertos es bas-
tante bueno para este grado, 66,9%;
sin embargo, aproximadamente un
tercio de la muestra erré en su elec-

A)12,2% B) 66,9% C)6,1%

D) 9,5% Omitidos) 5,2%

ci6n de alternativa, lo que indica la
conveniencia de ejercitar a los alum-
nos en la lectura de diversos tipos
de afiches y asf desarrollar la capa-
cidad de identificar la intencionali-
dad de los mismos. La eleccién de
las alternativas A, C 'y D, como he-
mos visto, es sefal de dificultad en
interpretar integralmente esta clase
de textos, en los que se combinan
imagenes con textos verbales.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N° 27, por departamentos.
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REFLEXION SOBRE LA LENGUA, SU FUNCIONAMIENTO Y SUS REGLAS

En esta seccion analizaremos los
itemes relacionados con tres capa-
cidades y contenidos dentro de la
competencia de reflexién sobre la
lengua que trae el programa curri-
cular para el rea. Los dos primeros
son parte de los ftemes para eva-
luar vocabulario que se incluyeron
en la prueba; en el primer caso, item
N2 13, se buscaba saber si los nifos
eran capaces de deducir el signifi-
cado de una palabra en un contex-

Lee el siguiente texto y luego contesta las preguntas 7, 8, 9, 10, 11, 12y 13

Este era un perrito negro
llamado Carbo-Carbon.

Era un perrito travieso,
bullanguero y juguetén.

A su duefa con sus gracias
le robaba el corazén.

Este era un perrito negro
llamado Carbo-Carbon.

Era un perrillo engreido.
iQué bien se hacia escuchar!

to determinado. El segundo, item N2
22, ha servido para conocer el ma-
nejo de vocabulario en relacién de
oposicién, es decir, reconocer an-
ténimos o palabras contrarias.

Se analiza también un ftem so-
bre identificacion de categorfas gra-
maticales bdsicas, en este caso, los
sustantivos (item N2 18); el recono-
cimiento de una funcién sintactica,
el predicado (item N217), y, por dl-
timo, la capacidad de aplicar el co-

EL PERRITO NEGRO

nocimiento del orden alfabético
para encontrar palabras en un dic-
cionario, item N2 29. Todos estos te-
mas, incluyendo el de vocabulario,
tradicionalmente han formado par-
te de los programas curriculares de
lengua, por lo que los maestros de-
berfan manejar recursos y estrate-
gias para desarrollar las capacida-
des afines a ellos. A continuacion,
los resultados obtenidos y el anali-
sis de los mismos.

atronaba con sus ladridos
a toda la vecindad.

Este era un perrito negro
llamado Carbo-Carbén.

Al perrillo le encantaba
dar brincos y correr.

Y a veces, muy raras veces,
también sabfa morder.

Este era un perrito negro
llamado Carbo-Carbén.

(Matilde Indacochea)

13




UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

iTEM Ne 13

¢Qué se evalu6?

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de Identificar el signifi-
cado de palabras desconocidas por
el contexto.

Andlisis de la opcién correcta

Los que marcaron esta alternati-
va estuvieron en capacidad de in-
ferir un significado o de relacionar
semanticamente la palabra “atro-
naban” con vocablos como trueno
o sonido fuerte.

Andlisis de los distractores

* La eleccién de la alternativa B
se explica por el contexto; en
efecto, si analizamos el poema
vemos que las caracteristicas del
perro tienen una connotacién
positiva (travieso, jugueton, en-
greido). El alumno, al “adivinar”
el significado ha buscado proba-
blemente un rasgo también po-
sitivo como muy agradables.

* La misma explicacién que se
considera para la elecciéon de B
podria ser vdlida para la alterna-
tiva A; es decir, como se trata de
un perrito descrito como simpa-
tico, se le pueden asociar afir-
maciones como: “sus ladridos
eran muy suaves”.

* Optar por la D, en cambio,

Resultados del item No°13
por departamentos

ftem N2 13

¢Qué significa “atronaba con sus ladridos a toda la vecindad”?

A) Sus ladridos eran muy suaves.

B) Se escuchaban unos ladridos muy agradables.
C) Sus ladridos producian un ruido muy fuerte.
D) Casi no se escuchaban sus ladridos.

Resultados: A)18.9% B)22.2%
muestra una falta de compren-
si6n del tema central del poe-
ma, que es: el perro es encanta-

dor y se hace notar.

Comentarios

El resultado en el ambito nacio-
nal nos sefala que la capacidad para
inferir el sentido de una palabra a
partir de la lectura no esta atn sufi-
cientemente desarrollada, pues solo
se logré un 48,5% de aciertos. Es
importante senalar que deducir pa-
labras por el contexto es una activi-
dad diferente seglin se trate de tex-
tos informativos, narrativos o liricos.
En el caso de los poemas, en una
estrofa se pueden mostrar ideas dis-
tintas o contrarias. Un conocido
poema de Neruda nos sirve de ilus-
tracion:

Puedo escribir los versos mds tris-

tes esta noche.

Escribir por ejemplo: “La noche

estd estrellada”.

Es claro que “la noche estd estre-

C) 48.5% D) 8.4%

40

Omitidos) 2%

llada” no es ningtin ejemplo de ver-
so triste, solo es un recurso poético.

La eleccion de las alternativas A
y B suma aproximadamente un
41%, porcentaje que revela la ne-
cesidad de ejercitar mucho mas a
los nifios en descubrir el significado
de palabras nuevas por el contexto,
mas atin cuando este se trate de un
texto poético. Es un trabajo cons-
tante de los maestros el tratar de
enriquecer el léxico de los alumnos
a través de la lectura y el ejercicio
con palabras relacionadas, campos
semanticos, juegos de palabras, de-
rivados, etc.

El 8.4% de nifios que optaron
por la alternativa D vuelve a poner-
nos frente a un grupo de escolares
de cuarto grado en escuelas urba-
nas del pafs, que parecen no tener
un buen dominio del castellano.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N2 13, por departamentos.
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iTEM Ne 22

Qué se evaluo

El item aplicado permitié obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de encontrar significa-
dos opuestos a palabras simples.
Reconocimiento de anténimos.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que marcaron la
alternativa C mostraron que cono-
cen la palabra y pueden deducir el
anténimo. Se trata de un término
de uso corriente.

Andlisis de los distractores

* Laalternativa A es posible y tiene
sentido si se la incluye en la ora-
cién. Lo mismo se puede aplicar
a la alternativa B, pero en los dos
casos las elecciones indican no
haber seguido la consigna.

* Laalternativa D es una palabra
conocida que no encaja en la
oracion; no tiene sentido en ella.

Comentarios

Los resultados muestran una ha-
bilidad que todavia esta en proce-
so. El 35% que marcaron Ay B pue-

Resultados del item N° 22
por departamentos

Item

Boletin N(_) 1 1

22

¢Qué palabra significa lo contrario de la palabra subrayada?

El nifio trabajé con mucha rapidez.

A) viveza

B) eficacia

C) lentitud

D) actividad

A) 25.3%

Resultados: B) 10.2%

den haber realizado una lectura in-
correcta de la consigna. Ambas res-
puestas (“viveza”, “eficacia”) enca-
jan con la oracién aunque no son
anténimos de “rapidez”. Puede
haberse hecho una lectura rapida,
sin detenerse a interpretarla, de for-
ma que se asume que se pide algo
que no corresponde. Este es un
comportamiento bastante usual en-
tre los escolares de toda edad.

Es importante observar el por-
centaje de respuestas de la alterna-
tiva D, 19%, que produciria una ora-
cién agramatical: £l nifio trabajé con
mucha actividad. Es posible que los

40

C) 41.8% D) 19.4% Omitidos) 3.3%

nifnos que eligieron esta opcién tam-
poco leyeran atentamente la instruc-
cion, pero también cabe la posibili-
dad de estar frente a nifios que no
manejan el castellano estdndar, aun
siendo monolingties hispanohablan-
tes.

Lograr incrementar la riqueza del
vocabulario es una tarea ardua, que
requiere de mucha y constante ac-
tividad de lectura y de juegos con
las palabras.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
N@ 22, por departamentos.
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iTEM N° 18

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de diferenciar clases de
palabras en un texto. Reconoci-
miento de sustantivos.

Andlisis de la opcion correcta

Los alumnos que optaron por la
alternativa A mostraron que saben
distinguir los sustantivos de otras
categorfas gramaticales y llamarlos
por su nombre técnico.

Andlisis de los distractores

Los distractores ofrecian respues-
tas semejantes; todos indicaban ca-
tegorfas gramaticales (adjetivos, ver-
bos, pronombres) conocidas por los
alumnos de este grado.

Comentarios

El porcentaje de respuestas co-
rrectas es 50,3%; sin embargo, la se-
mejanza en los porcentajes de los

Resultados del item N° 18
por departamentos

¢Qué clase de palabras son las palabras subrayadas?

Era un nifio que sonaba un caballo de cartén. Abrié los ojos el nifio y

el caballito no vio.

A) Sustantivos.
B) Adjetivos.

C) Verbos.

D) Pronombres.

Resultados: A) 50.3% B) 14.6%

que eligieron las respuestas inco-
rrectas 14,6 (B), 18,3 (C) 6 13,9 (D)
indica que a la mitad de los estu-
diantes evaluados les es dificil iden-
tificar esta categoria gramatical fun-
damental. La pregunta incluia
sustantivos comunes concretos
(nino, caballo, ojos) que se utilizan
en los ejemplos tipicos; por lo tan-
to, deberian haber sido reconocidos
sin mayor dificultad, incluso sin sa-

C) 18.3% D) 13.9% Omitidos) 2.8%

ber aun cudles son los pronombres
o adjetivos. Es importante recordar
que la nocién de sustantivo y la de
verbo son basicas, y deberian ser
manejadas por los alumnos de este
grado.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N2 18, por departamentos.
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iTEM Ne 17

¢Qué se evaluo?

El item aplicado permitié obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de diferenciar las funcio-
nes de las palabras en una oracién
nueva. ldentificacion del sujeto y
predicado en una oracién.

Andlisis de la opcion correcta

Los alumnos que marcaron la
alternativa C hicieron la pregunta
adecuada (¢Qué tuvo la gata?) para
llegar a reconocer el predicado,
“tuvo cuatro gatitos”.

Andlisis de los distractores

* El marcar los distractores Ay B
indica que hay una confusién
entre los conceptos de sujeto y
de predicado. B contiene el su-
jeto completo (“La gata dormi-
lona”); la alternativa A (“La gata”)
tiene un grado mayor de inco-
rreccién al indicar solamente
una parte del sujeto.

* Elegirlaalternativa D supone una
probable confusién en el momen-
to de marcar la alternativa, pues-
to que le falta un elemento (“cua-
tro”) que no puede ser separado
de la unidad que conforma el pre-
dicado en el andlisis sintactico,

40
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item N2 17

¢Cudl es el predicado de la siguiente oracién?

La gata dormilona tuvo cuatro gatitos.

A) La gata.

B) La gata dormilona.
C) Tuvo cuatro gatitos.
D) Tuvo gatitos.

Resultados: A)7.6% B)19.5%

“tuvo cuatro gatitos”.

Comentarios

El porcentaje de respuestas acer-
tadas (62%) muestra que los maes-
tros ejercitan a los alumnos en el
analisis sintactico, si bien la practi-
ca constante debe incidir en respe-
tar la oracién tal como se presenta,
es decir, sin quitar ni agregar ele-
mentos. Es importante observar que
no se esta evaluando comprensién
lectora -por la que se podria acep-
tar como correcta la respuesta tuvo
gatitos, sino la capacidad de anali-
sis de un todo -la oracién- en sus
partes -sujeto y predicado.

La habilidad para reconocer al
sujetoy al predicado se ve incremen-
tada con la préctica del andlisis sin-
tactico, pero también con la construc-
cién de oraciones. Por ejemplo, ela-
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C) 61.8% D)9.2%

Omitidos) 1.9%

borar ejercicios en los que se cons-
truyan tres predicados para un sujeto
o tres sujetos para un predicado.

Otro ejercicio muy (til para re-
flexionar sobre sujeto y predicado,
es analizar oraciones que presenten
las funciones en otro orden. Por
ejemplo:

Apagaron el incendio los valien-

tes bomberos.

Por las tardes, los jugadores en-

trenan en La Videna.

Aunque no se evalué en la prue-
ba, debe sefialarse que los alumnos
de este grado ya estarian en capaci-
dad de distinguir los sujetos de los
predicados en estas oraciones, ha-
ciendo las preguntas adecuadas.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
N2 17, por departamentos.

Resultados del item N° 17
por departamentos

17
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iTEM Ne 29

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de recordar el orden de
las letras del alfabeto para usarla en
una situacién concreta, como al
buscar palabras en el diccionario.

Andlisis de la opcion correcta

La seleccion de esta alternativa
significa que se conoce el orden de
las letras del alfabeto y se es capaz
de aplicar ese conocimiento para
buscar palabras en el diccionario.

Andlisis de los distractores

* Los que marcaron las opciones B
y D al parecer intentaron “adivi-
nar” la respuesta correcta, al no
saber ordenar alfabéticamente las
palabras del item.

* Laalternativa C reproduce exac-
tamente el orden de las palabras
en el item. Los que la eligieron
apostaron a ella sin saber el or-
den alfabético.

Resultados del item N° 29
por departamentos

¢En qué orden se encuentran las siguientes palabras en el diccionario?

isla - montana

A) estrella - isla - montana - rama
B) montana - rama - estrella — isla
C) isla - montana - estrella — rama
D) rama - montana - isla — estrella

Resultados: A) 34,1% B) 11,2%

Comentarios

El bajo porcentaje de aciertos,
34,1%, es indice de que los nifios
no estan familiarizados con este tipo
de ejercicio, o que no dominan adn
el orden alfabético. El 36,5% de la
eleccién errada de la alternativa C
es otro indicador de que la capaci-
dad especifica que demanda la so-
lucién del item no ha sido suficien-
temente desarrollada. Es importan-
te recordar que conocer el orden
alfabético nos permite utilizar
eficientemente todo tipo de direc-

estrella - rama

C) 36,5% D) 11,1% Omitidos) 7,1%

torios y no Ginicamente el dicciona-
rio. Por lo tanto, es recomendable
ofrecer a los alumnos la oportuni-
dad de practicar la bisqueda de
nombres en una guia telefénica, en
una placa recordatoria, asi como
animarlos a preparar sus propios
directorios con los nombres de los
companeros de clase, de los fami-
liares, etc., en orden alfabético.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N2 29, por departamentos.
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3. CONCLUSIONES

En términos generales, consi-
derando que los diferentes itemes
seleccionados para su analisis son
de dificultad media o, incluso, re-
lativamente faciles para este gra-
do —como la identificacién de sus-
tantivos—, los resultados aqui repor-
tados sugieren que hay todavia ca-
minos que recorrer para que los do-
centes dominen los nuevos enfo-
ques pedagdgicos y cuenten, ade-
més, con suficientes materiales de
lectura y otros para planificar activi-
dades diversas que ayuden a los ni-
fios a desarrollar las competencias
deseadas en comunicacién integral.
Esta exigencia es particularmente
urgente de ser atendida en las es-
cuelas de zonas de reconocida po-
breza. En este sentido, no llama la
atencién que en los departamentos
en condiciones de pobreza y pobre-
za extrema se hayan obtenido los
rendimientos mas bajos.

De otro lado, como se ha men-
cionado en algunos de los andlisis,
hay un constante porcentaje de
alumnos que, aunque no llega al
10%, nos preocupa porque marca
las alternativas mas alejadas de la
correcta, revelando, indirectamen-
te, sus serias dificultades para com-
prender consignas e itemes; en otras
palabras, para entender castellano.

NortAs

Por esta razén, creemos que sera
necesario hacer estudios de escue-
las urbanas en departamentos como
Huancavelica, Ayacucho, Puno,
Ucayali, Loreto, Madre de Dios, San
Martin y Apurimac, en los que pro-
bablemente encontremos nifios ver-
naculo-hablantes con un bilingtiis-
mo deficiente en castellano, como
para poder estudiar en esta lengua.
Puede también darse el caso de que
estos nifos no manejen la variedad
estandar del castellano, la que se usa
en los textos escolares y en la litera-
tura, esto es, en la que formalmen-
te se estudia.

La lectura apresurada, sin inter-
pretar el contenido de una consig-
na, instruccion o indicacion, ha sido
mencionada como una causa pro-
bable de error en varios de los
iftemes analizados. De alli que re-
comendemos muy especialmente
que, entre los ejercicios de com-
prensién de lectura, se incluyan ins-
trucciones y consignas, desde los
primeros grados de la primaria.

Curiosamente, los porcentajes
de aciertos mas altos los encontra-
mos en relacién a la lectura del afi-
che, un contenido nuevo en el cu-
rriculo. Sin embargo, podemos pos-
tular que el resultado se debe a que
se pedia —ademas de las image-
nes— interpretar los textos cortos y
simples que el afiche presenta. De

1 CRECER: Crecer con Calidad y Equidad en el Rendimiento.
2 Elresto de itemes administrados en 1998 debe ser guardado para poder ser utilizado en evaluaciones futuras, de modo que se pueda estimar

la evolucién en el rendimiento de los estudiantes.
3 DINEIP (2000). Programa curricular del segundo ciclo de educacion primaria de menores (tercero y cuarto gradcs). Lima: Ministerio de Educacién.
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otra parte, como ya se mencionara,
los ftemes correspondientes a temas
gramaticales cldsicos (anténimos,
sustantivos, sujeto y predicado, abe-
cedario) no fueron resueltos satis-
factoriamente sino por algo menos
o algo més de la mitad de los nifios
evaluados. Quizés haya contribui-
do a este resultado el que los maes-
tros no hayan podido dedicarles el
tiempo que antes les dedicaban a
estos temas, por atender a nuevas
demandas curriculares. También
puede relacionarse con la inseguri-
dad de algunos maestros sobre te-
mas gramaticales y en el manejo de
recursos didacticos que conduzcan
a los nifios a la reflexién, indaga-
cion y, finalmente, descubrimiento
de una determinada regla, para ha-
cerla suya. No porque la memori-
z6, sino porque la entiende, puede
recordarla y pasa a usarla sistemati-
camente. El ideal es lograr que los
docentes comprendan las ventajas
de trabajar con textos y, a partir de
ellos, realizar los andlisis gramatica-
les deseados. Los resultados obte-
nidos merecen un estudio o investi-
gacion aplicada sobre cémo orien-
tar la reflexion sobre la lengua, de
la cual derivardn conocimientos que
se reflejaran en la produccion de
textos.




Anexo 1
Porcentaje de acierto en los itemes seleccionados de la prueba de comunicacion integral de cuarto grado de primaria segun departamentos

Comprensién de lectura: Comprensién de textos: Reflexién sobre la lengua, su funcionamiento
Textos funcionales Icono--verbales y sus reglas.
101 102 103 124 125 127 113 122 118 117 129 TOTAL
AMAZONAS 63,51 50,00 58,30 40,73 59,65 67,37 45,56 33,59 50,00 58,88 30,89 50,77
ANCASH 58,71 47,35 59,85 47,73 67,99 67,61 49,05 49,81 52,84 65,34 35,98 54,75
APURIMAC 36,69 31,85 35,69 36,69 39,72 50,81 37,50 28,02 37,70 44,96 19,96 36,33
AREQUIPA 69,59 56,45 55,74 59,88 70,41 66,63 50,53 54,32 57,40 66,75 41,42 59,01

AYACUCHO 60,11 3718 48,19 | 38,45 42,60 60,11 42,60 3466 43,14 52,71 28,88 | 44,42
CAJAMARCA 58,35 38,27 57,72 | 35,31 60,47 66,60 | 52,22 33,62 3890 63,00 32,56 | 48,82
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CALLAO 77,84 5902 6569 | 6647 7804 80,59 | 57,65 6059 62,94 7235 48,63 | 66,35
CUSCO 67,16 31,16 4235 | 4720 52,80 62,13 | 47,76 3489 4459 56,72 27,61 46,76
HUANCAVELICA 4504 43,45 5218 | 35,71 52,58 68,65 | 39,48 36,90 46,43 47,42 2599 | 44,90
HUANUCO 5703 38,15 61,04 | 43,37 5823 6466 | 41,97 22,89 4960 56,02 27,31 47,30
ICA 64,37 44,81 57,00 | 4577 64,73 71,50 | 48,31 38,41 49,76 59,42 3261 52,43
JUNIN 59,96 54,53 66,60 | 56,14 55,13 71,43 | 52,52 46,68 4849 6559 37,22 | 5584

LALIBERTAD 67,08 51,06 61,44 | 4930 7306 70,60 | 58,27 47,89 4877 71,83 38,91 58,02
LAMBAYEQUE 61,33 53,43 58,42 | 4865 7505 6985 | 4595 3867 59,04 6923 42,62 | 56,57
LIMA 68,43 57,61 58,81 58,68 69,55 71,39 | 53,07 51,10 5620 6806 40,14 | 5937
LORETO 61,90 28,23 47,98 | 39,72 47,78 62,70 | 42,34 23,39 37,90 46,77 28,43 | 42,47
MADRE DE DIOS 44,69 38,37 46,53 | 3816 5245 60,20 | 41,63 27,96 53,67 52,65 21,43 | 43,43
MOQUEGUA 5835 5505 5588 | 63,71 73,20 69,07 | 53,61 63,09 57,11 70,10 40,82 | 60,00

PASCO 54,51 4412 49,61 46,86 49,61 62,16 | 40,59 34,71 44,51 59,41 34,71 47,34
PIURA 56,36 44,16 59,11 40,03 70,62 62,89 | 4536 37,63 4880 6564 30,76 | 51,03
PUNO 59,88 44,91 46,11 38,72 50,10 63,07 | 38,72 31,34 42,91 52,10 29,74 | 4524
SANMARTIN 4542 32,67 4502 | 3506 52,59 62,15 | 48,01 28,09 32,87 5398 2490 | 41,89
TACNA 67,18 53,46 57,28 | 57,76 6826 64,08 | 5597 53,10 5525 6587 34,84 | 57,55
TUMBES 60,28 52,77 5455 | 39,53 71,34 63,24 | 43,08 3419 49,80 64,82 27,08 | 5097
UCAYALI 4596 38,46 46,55 | 40,24 56,41 63,91 46,35 2544 4477 5030 27,02 | 44,13

Totales 61,18 47,83 55,03 48,90 62,69 66,90 48,54 41,79 50,32 61,82 34,12 52,65




Anexo 2

Porcentaje de acierto en los itemes seleccionados de la prueba de comunicacion integral de cuarto grado de primaria segun género

Comprensién de lectura:
Textos funcionales

Comprensién de textos:
Icono-verbales

Reflexién sobre la lengua, su funcionamiento

y sus reglas.
101 102 103 124 125 127 113 122 118 117 129 TOTAL
MUJERES 65,56 47,30 56,72 49,89 63,88 66,56 47,37 41,85 51,50 61,59 35,35 53,42
VARONES 56,85 48,36 53,35 47,91 61,51 67,24 49,70 41,73 49,15 62,05 32,91 51,89
Totales 61,18 47,83 55,03 48,90 62,69 66,90 48,54 41,79 50,32 61,82 34,12 52,65

Porcentaje de acierto en los itemes seleccionados de la prueba de comunicacion integral de cuarto grado de primaria segun tipo de gestion

Comprension de lectura:

Comprension de textos:

Reflexién sobre la lengua, su funcionamiento

Textos funcionales Icono-verbales y sus reglas.
101 102 103 124 125 127 113 122 118 117 129 TOTAL
ESTATAL 58,55 44,66 53,50 46,06 59,72 65,33 46,57 37,71 48,45 59,32 30,21 50,00
NO ESTATAL 76,57 66,38 63,97 65,50 80,03 76,09 60,10 65,62 61,27 76,41 57,00 68,09
Totales 61,18 47,83 55,03 48,90 62,69 66,90 48,54 41,79 50,32 61,82 34,12 52,65
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ANEX0 3:

PRUEBA DE COMUNICACION INTEGRAL
Cuarto grado de educacién primaria.

Lee atentamente los siguientes textos y luego responde las preguntas 1, 2, 3, 4, 5y 6.

Texto 1

Querida Luna:

Yo soy el Sol. Queria saludarte y contarte que me
habria gustado ser Luna. A ti te acompafan las
estrellas y todos te miran con amor. En cambio a
mi no pueden mirarme. Si lo hacen pueden que-
dar ciegos, ya que mis rayos son fuertes. Ademads,
nadie se me puede acercar porque quemo.

A veces me siento muy solo. Por eso quisiera pe-
dirte un favor: contéstame pronto. Mil gracias.

Se despide con todo carifio,

El Sol.

1. ¢Qué clase de textos son los anteriores?

A)
B)
(@)
D)

Son noticias.
Son poemas.
Son cartas.

Son fabulas.

2. (Cudl es la idea principal del texto 12

A)
B)

(@)

D)

El Sol se siente solo y quisiera ser como la Luna.
La Luna se encuentra muy sola y quiere ser amiga
del Sol.

Si una persona mira de frente al Sol puede quedarse

ciego.

Las estrellas acompanan al Sol y todos lo miran con

amor.

Texto 2

Querido Sol:

Yo si que estoy sola. Estoy cansada del silencio y
de la oscuridad. El dia es mas entretenido. Cuan-
do t te asomas, los nifos salen alegres a jugar.
¢Te imaginas el frio que harfa si no fuera por ti?
iLa vida serfa imposible!

A veces yo también pienso que me gustaria ser
Sol. Pero lo mejor sera que sigamos escribiéndo-
nos y nos sintamos felices de ser como somos:
iTd, el hermoso Sol y yo, la linda Luna!

Gracias por escribirme. Te mando un beso,

La Luna.

El Sol cree que no tiene amigos porque:

A) se encuentra muy lejano.

B) sus rayos queman mucho.

C) le gusta estar solo.

D) nadie puede mirarlo con amor.



Observa bien la ilustracion y luego responde las preguntas 24, 25, y 26.

24. Esta ilustracion es:

A) Un afiche.
B) Una noticia.
C) Un cuento.
a Su\\ld.de ) D) Una historieta.
1odos comiels . o . :
\ 0 25. La ilustracién recomienda que antes de servir los
(_0‘\“ alimentos, hay que:

A) ayudar a preparar la comida.
B) hervir los alimentos.

LUEGO PREPARAR C) comer mucha fruta.

D) evitar comer pescado.

26. La ilustracién se ha hecho para:
% ! A) entretener
PRIMERO HERVIR LUEGO SERVIR B) educar

Con estos cuidado ayudas a evitar enfermedades: C) d |Ve rtl r
Tifoidea (tifus), Hepatitis, Célera y Diarrea D) vender
MINISTERIO
DE SALUD
Lee el siguiente texto y luego contesta la pregunta 7.
EL PERRITO NEGRO
Este era un perrito negro atronaba con sus ladridos
llamado Carbo-Carbén. a toda la vecindad.
Era un perrito travieso, Este era un perrito negro
bullanguero y juguetén. llamado Carbo-Carbén.
A su duefa con sus gracias
le robaba el corazén. Al perrillo le encantaba
dar brincos y correr.
Este era un perrito negro Y a veces, muy raras veces,
llamado Carbo-Carbén. también sabfa morder.
Era un perrillo engreido. Este era un perrito negro
iQué bien se hacia escuchar! llamado Carbo-Carbén.
(Matilde Indacochea)
13. ¢Qué significa “atronaba con sus ladridos a toda la 17.¢Cuél es el predicado de la siguiente oracién?
vecindad”?

La gata dormilona tuvo cuatro gatitos.
A) Lla gata.
B) La gata dormilona.
C) Tuvo cuatro gatitos.
D) Tuvo gatitos.

A) Sus ladridos eran muy suaves.

B) Se escuchaban unos ladridos muy agradables.
C) Sus ladridos producian un ruido muy fuerte.
D) Casi no se escuchaban sus ladridos.

22. ¢Qué palabra significa lo contrario de la palabra 29. ¢En qué orden se encuentran las siguientes palabras en

subrayada? - .
. . . el diccionario?
El nifio trabajé con mucha rapidez.
A) viveza isla - montana - estrella - rama
B) eficacia A) estrella - isla - montana - rama
C) lentitud B) montana - rama - estrella - isla
D) actividad C) isla - montana - estrella - rama

D) rama - montana - isla - estrella
19. ¢Qué clase de palabras son las palabras subrayadas?

Era un nifo que sofaba un caballo de cartén. Abrié
los ojos el nifio y el caballito no vio.

A) Sustantivos.
B) Adjetivos.
C) Verbos.

D) Pronombres.

23
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