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de la UNESCO sobre
lenguaje, matematica y
factores asociados en
tercer y cuarto grado'

1. PRESENTACION

El Perd participé en el estudio de rendimiento estudiantil organizado por
el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién
(LLECE). El informe de esta evaluacién fue publicado a fines de 1998 y no
incluyé los resultados del Perd. Una de las razones por las que estos no se
publicaron en LLECE fue que algunas autoridades politicas, en su momento,
consideraron que los resultados podrfan ser utilizados para argumentar que
la gestion educativa del dltimo gobierno habia sido deficiente. El temor pro-
venia de la posicién rezagada de estudiantes peruanos respecto de sus simi-
lares de muchos paises de la regién que participaron en el estudio (ver datos
mas adelante).

Estas autoridades no entendieron, o temieron que el ptblico no entendie-
ra, que los resultados de los estudiantes no dependen exclusivamente de la
gestion de un gobierno en particular. Los procesos educativos y sus cambios,
en especial los vinculados con los aprendizajes, son producto de largos pe-
riodos de actividad. La experiencia de otros paises muestra que los rendi-
mientos escolares pueden mejorar, pero muy lentamente. Ademas, si se con-
sidera el efecto de la expansion de la cobertura que se ha observado en los
grados de primaria en el Per( durante las Gltimas décadas, no sorprende que
los rendimientos promedio hayan decaido. Esto, debido a la incorporacion al
sistema educativo de los estratos més pobres del pais que, evidentemente, no
tienen las condiciones de aprendizaje con que cuentan los demas. En mu-
chos paises, como, por ejemplo, los Estados Unidos, se ha observado esta “dis-
minucién” en los resultados en pruebas a través del tiempo que, como hemos
explicado, es engafosa porque esconde una mayor cobertura del sistema.

En el presente informe se exponen los datos principales reportados en el
informe de LLECE de1998, incluyendo los resultados del PerG?. Con la pre-
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sente publicacion y la de boletines
anteriores esperamos haber inaugu-
rado una tradicién de apertura de
informacién que confiamos sea con-
tinuada en el futuro por cualquier
gobierno. Toda la informacion de-
berfa ser piblica y difundirse advir-
tiendo en cada caso cudles son las
limitaciones de los datos, de modo
que pueda ser utilizada como un
insumo mas para la mejora del sis-
tema educativo peruano.

Una segunda razén por la que
no se publicaron los resultados del
Perd en su momento, fueron algu-
nas discrepancias técnicas respecto
de los procedimientos seguidos y
también en cuanto al informe mis-
mo. Segun la coordinacién técnica
del LLECE, era imposible, en los pla-
zos previstos por el estudio, solu-
cionar estas diferencias. El Pert su-
girié en ese momento postergar la
publicacién del informe de los re-
sultados hasta que las diferencias
fueran salvadas, pero la coordina-
ci6n del LLECE manifest6 que esto
haria imposible cumplir con los
compromisos adquiridos.

El boletin esta organizado en
cuatro secciones incluyendo esta
presentacion. En la segunda se ex-
ponen rapidamente las caracterfsti-
cas técnicas generales de la evalua-
cién. La tercera seccién reporta los
principales resultados de las prue-
bas. Incluye, ademas de los resulta-
dos globales de cada pafs, los resul-
tados para dos estratificaciones de
la poblacién estudiantil: por tama-
fio del conglomerado poblacional y

Cuadro 1
Tabla de especificaciones
de lenguaje®

por tipo de gestion del centro edu-
cativo. Ademads, se presentan las di-
ferencias de rendimientos entre gra-
dos y también las diferencias entre
los estratos, lo que da una idea de
la dispersién de los resultados al in-
terior de cada pais. Por dltimo, la
cuarta seccién resume los principa-
les hallazgos.

2. EL LABORATORIO
LATINOAMERICANO DE
EvALUACION DE LA CALIDAD
DE LA EpucacioN (LLECE)

En 1994 se cre6 el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de
la Calidad de la Educacién con el
auspicio de la UNESCO. La coordi-
nacion técnica del LLECE y los coor-
dinadores nacionales organizaron el
primer estudio internacional compa-
rativo sobre lenguaje y matemdtica
y factores asociados en tercero y
cuarto grado. Trece paises partici-
paron en este estudio: Argentina,
Bolivia, Brasil, Chile, Colombia,
Costa Rica, Cuba, Honduras, Méxi-
co, Paraguay, Perd, Republica Do-
minicana y Venezuela.

El informe con los resultados fue
publicado a fines de 1998, e incluia
los resultados de estos paises, salvo
Costa Rica, por problemas técni-
cos®, y Perti, que no autorizé la di-
fusién de sus resultados. Mas ade-
lante, a fines del 2000, se publicd
un segundo informe en el que se
analizan los factores asociados al
rendimiento*.

2.1 Los instrumentos
administrados

Se construyeron una prueba de
lenguaje y una de matemética. Cada
una de estas pruebas se utilizé con
estudiantes de tercer y cuarto gra-
dos de primaria®. Para cada prueba
se elaboraron dos versiones (o,
como se denomina técnicamente,
formas equivalentes), que debfan
cubrir los mismos contenidos, y te-
ner semejante nivel de dificultad
(esto es, similares tasa de acierto y
desviacion estandar). La evaluacién
de las pruebas por parte de los pai-
ses participantes requiri6 la valida-
cién de las mismas desde el punto
de vista curricular, es decir, los cu-
rriculos debian reflejarse en las prue-
bas construidas. Las pruebas fueron
sometidas a verificacién en campo
(lo que se conoce como un “piloto
de las pruebas”®), luego de lo cual
se construy6 la version final de las
mismas.

La prueba de lenguaje cubrié
tres grandes t6picos: comprension
lectora, practica metalinguistica, y
produccién de textos’ . El cuadro 1
muestra los tépicos y contenidos
especificos incluidos en la prueba
de opcién miiltiple.

Como se puede apreciar, se tra-
t6 basicamente de una prueba de
comprensién de lectura con énfasis
en la habilidad de los estudiantes
para reconocer informacion literal-
mente proporcionada en el texto (lo
cual representa en total 7 itemes).
La prueba de produccién de textos

Tépico: Comprension de lectura (niimero de itemes de opcién miiltiple por

version)

- Identificar tipos de texto (2 itemes); reconocer la funcién de un texto (1 item);
distinguir el emisor/ destinatario de un texto (2 itemes); identificar el significado
de la tipografia (tipo de letra, tamafio; 1 item); identificar el mensaje de un texto
(3 itemes)™ reconocer informacion especifica del texto (7 itemes)™ B; distinguir
la secuencia temporal y causal explicita (1 item); identificar el vocabulario en

relacién al sentido del texto (2 ftemes)B.

Tépico: Practica metalinguistica (nimero de itemes de opcién miiltiple por

version)

- Usar marcas de concordancia gramatical (nmero, género y persona; 1 item);
identificar la funcién de palabras (sustantivo, adjetivo y verbo; 1 item).

Notas:

A Uno de los itemes fue comdn para los contenidos “identificar el mensaje...” y “reconocer informacién especifica..”.
B Uno de los items fue comiin para los contenidos “reconocer informacion especifica...” e “identificar el vocabulario...”.



Topico: Numeracién; ambito numérico: niimeros naturales de 0 a 9 999
(nimero de itemes de opcion miiltiple por version)

- Leer y escribir numerales (1 item); determinar el antecesor y/o sucesor de un ndimero
dado (1 item); completar series numéricas de ndmeros naturales (1 item); establecer
relaciones de orden entre nliimeros naturales dados (1 item); establecer relaciones de
equivalencias entre unidades de mil, centenas, decenas y unidades (3 itemes).

Tépico: Operatoria con niimeros naturales; ambito numérico: niimeros

naturales de 0 a 9 999 (niimero de itemes de opcion miiltiple por version)

- Resolver ejercicios de adicion y sustraccion de ndimeros naturales (2 itemes);
identificar combinaciones muiltiplicativas basicas (1 item); resolver ejercicios de
multiplicacién y division de ndmeros naturales (2 itemes); resolver frases numéricas
abiertas de adicién y sustraccion de nimeros naturales (2 ftemes); resolver problemas

de operatoria con nlimeros naturales (7 itemes).

Topico: Fracciones comunes; ambito fraccionario: hasta centésimos

(ndmero de itemes de opcion miiltiple por version)

- Determinar el nmero que corresponde a una fraccién de un ndmero natural dado (2

itemes).

Topico: Geometria (niimero de itemes de opcién miiltiple por version)

- Identificar el nombre de figuras planas simples (1 item); identificar caracteristicas de

figuras planas simples (2 itemes).

Topico: Medicion (niimero de itemes de opcion miiltiple por version)

- ldentificar medidas de objetos conocidos (1 item)”; seleccionar la unidad de medida
de longitud adecuada para medir un objeto especifico (1 item).?

Topico: Habilidades (niimero de itemes de opcién miiltiple por version)

- Leer e interpretar gréficos de barra (1 item); reconocer patrones (2 itemes); explorar la
nocién de probabilidad (1 item); establecer relaciones entre datos dados (1 item).

Notas:

A Solose incluy6 un item en la forma A.
B Solo se incluy6 un item en la forma B.

administrada a los estudiantes no
fue corregida. Esta fue una decision
tomada conjuntamente entre la
coordinacién técnica y los coordi-
nadores nacionales.

La prueba de matemética tuvo
seis grandes tépicos. Como se pue-
de apreciar en el cuadro 2, se trata
de una prueba con énfasis en ope-
ratoria con niimeros naturales y, en
menor medida, en numeracién.

Durante el estudio se adminis-
traron encuestas a estudiantes, tu-
tores, maestros y directores. Se in-
cluy6 también un cuestionario so-
bre las caracteristicas del centro
educativo (una ficha de estableci-
miento). Todo este conjunto de in-
formacion esta referido a lo que se
conoce en la literatura como facto-
res asociados al rendimiento. Estos
instrumentos se incluyeron para re-
colectar informacién que permitie-
ra medir correlaciones entre los ren-
dimientos de los estudiantes y un
conjunto de variables. Se conside-

raron entre ellas las caracterfsticas
de los estudiantes, de sus docentes,
y de los centros educativos en los
que estudian. Estos analisis podrian
ser provechosos para sugerir politi-
cas educativas'®.

2.2. Muestreo y
procedimientos

Tal como ya se mencioné, el uni-
verso de referencia fue toda la po-
blacién estudiantil de los grados ter-
ceroy cuarto de educacién bésica™.
Se aplicaron las pruebas en ambos
grados para asi estimar cuanto se
incrementan los aprendizajes debi-
do a un ano adicional de escolari-
dad. Ademas, se consider6 una do-
ble estratificacién para el reporte de
los resultados: de acuerdo con el ta-
mano de la concentracién poblacio-
nal (megaciudad, urbano, rural), y
modalidad de gestién (pablico y pri-
vado). Los criterios para definir los es-
tratos fueron los siguientes:
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Cuadro 2
Tabla de especificaciones de
matematica®

Por concentracién poblacional:

- Megaciudad: escuelas ubicadas
en poblaciones de un millén de
habitantes o mas.

- Urbano: escuelas ubicadas en
poblaciones de menos de un millén
y mas de dos mil quinientos habi-
tantes.

- Rural: escuelas ubicadas en
poblaciones de dos mil quinientos
habitantes 0 menos.

Por modalidad de gestion:

- Pdblico: escuelas de gestion
publica en cualquiera de sus nive-
les —federal, estatal o municipal—, sin
importar el origen de sus recursos
(solo para los estratos principales de
megaciudad y urbano).

- Privado: escuelas de gestion
privada, sin importar el origen de
sus recursos (solo para los estratos
principales de megaciudad y urba-
no)'.

El diseno de la muestra fue es-
tratificado, de dos etapas, y no pro-
porcional al tamafio de la poblacién

3
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en los estratos de cada pafs, por lo
que hubo necesidad luego de pon-
derar los resultados. En considera-
cién a los altos costos de desplaza-
miento hacia algunas escuelas en
areas muy alejadas o de dificil ac-
ceso, se permitié hasta un maximo
de 20% de exclusion en la muestra.

Los instrumentos fueron admi-
nistrados en 1997 en todos los pai-
ses, para lo cual se entrené espe-
cialmente a un grupo de examina-
dores en cada pafs.

.3. Andlisis psicométrico
2.3. Andl mét de
las pruebas

El analisis psicométrico de las
pruebas, que utiliza criterios de teo-
ria clasica de medicién, mostré re-
sultados aceptables. Por ejemplo, el
nivel de confiabilidad por consisten-
cia interna sugiere que si se hubiera
administrado la misma prueba una
segunda vez, los resultados habrfan
sido similares' . Para garantizar la
equivalencia de las dos formas de
pruebas se utilizé el modelo de
Rasch de teorfa de respuesta al item
(el modelo de Rasch sirvid, ademas,
para confirmar las virtudes de me-
dicién de los instrumentos). Los
puntajes son presentados en una
escala con promedio regional de
250 y desviacién estandar de 50.
Este promedio fue fijado para el
conjunto de los estudiantes de ter-
cer y cuarto grados en cada una de
las pruebas, es decir, para lenguaje
y matematica, respectivamente.

14
3. LOS RESULTADOS

En las secciones anteriores se
presentaron algunas de las caracte-
risticas técnicas del estudio de
LLECE. En esta seccién se presen-
tan los resultados de las pruebas en
tres grandes secciones. En la prime-
ra se muestran los resultados
globales de las pruebas de matema-
tica y lenguaje de tercer grado y las
variaciones en los puntajes entre
tercer y cuarto grados. La variacién
en el puntaje entre un grado y otro
puede ser interpretada como la con-
tribucién o valor agregado de un
grado adicional de escolaridad.

La segunda seccién estd destina-
da a la presentacién de los resulta-
dos, segln los estratos por tamafio
de poblacién, de las pruebas de
matematica y lenguaje de tercer gra-
do. En esta seccién también se re-
portan las diferencias en los punta-
jes entre los diferentes estratos se-
gun el tamano de la poblacién. Esta
dltima presentacién permite tener
una primera aproximacion a la di-
versidad de resultados seglin el gra-
do de “urbanismo” de las areas de
residencia. En la tercera seccion se
reportan los resultados segtin tipo
de gestion de la escuela, las dife-
rencias entre tercer y cuarto grados,
y las diferencias entre tipos de ges-
tion.

3.1 Resultados de lenguaje y
matematica por pais

En la presentacion de los resul-
tados se utiliza el box plot, técnica
que permite analizar la tendencia
central y dispersién de la distribu-
cién. Para explicar como deben ser
lefdos los mdltiples gréficos que uti-
lizaremos en las secciones siguien-
tes, vamos a detenernos en el si-
guiente gréfico. En este, el eje hori-
zontal muestra el puntaje en escala
de Rasch en donde 250, por cons-
truccién, representa el promedio de
la region. Las lineas punteadas ver-
ticales indican los valores que dis-
tan una desviacién estandar por
encima y una desviacion estandar
por debajo del promedio. Tal como
se menciond antes, la desviacion
estandar fue fijada en 50 puntos. La
mediana' de cada pafs se muestra
como una delgada franja blanca en
cada uno de los rectangulos (boxes
0 “cajas”) sombreados de color. Asi,

por ejemplo, en el gréfico que a con-
tinuacién se presenta se observa que
la mediana de Colombia estd un poco
por debajo de 250 (véase la indica-
cién con 50% en el gréfico).

El rectangulo coloreado repre-
senta el rango de valores en los que
se ubica el 50% de la poblacién de
cada pafs que esta mas cerca de la
media (25% por encimay 25% por
debajo de esta). Asi, el extremo de-
recho del rectangulo representa el
valor debajo del cual se ubicé el
75% de los estudiantes del pafs,
mientras que el extremo izquierdo
del rectangulo representa el valor
debajo del cual se ubicé el 25% de
los estudiantes. A estos puntos, 25%
Y 75%, se les llama cuartiles porque
identifican al 25% superior e infe-
rior de la distribucion.

Fuera de los rectangulos se ex-
tienden unas lineas en cuyo extre-
mo se presenta algo semejante a lo
de los lados de las cajas: el extremo
de la linea a la derecha sefala el
punto debajo del cual se ubicé el
90% de los estudiantes y el extre-
mo de la linea a la izquierda indica
el puntaje debajo del cual se ubicé
el 10% de los estudiantes de cada
pafs. A estos dos puntos se les llama
deciles porque identifican el 10%
superior e inferior de la distribucion.

La longitud de la caja (y de las
[ineas en sus extremos) da una idea
de la dispersion de los puntajes en
cada pafs: cuanto mayor la distan-
cia entre los puntos extremos, ma-
yor la dispersion en el rendimiento
de los estudiantes; mientras menor
la distancia entre los extremos, me-
nor la dispersién de los puntajes de
un pafs.

Los graficos 1y 2 presentan los
resultados de lenguaje y matemati-
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ca de tercer grado de los doce pai-
ses que participaron en el estudio.
Los estudiantes de Cuba tienen una
mediana por encima de la de sus
pares de todos los demas paises.
Mas aun, de estas comparaciones
se observa claramente que mas del
90% de los estudiantes de todos los
otros pafses obtiene puntajes por
debajo de la mediana de Cuba en
cualquiera de las dos areas. Visto de
otra manera, la distancia en las me-
dianas en la escala de Rasch entre

Cuba y el resto representa mas de
una desviacion estandar.

En los graficos 1y 2 el Pert ocu-
pa el antependltimo lugar en len-
guaje y el Gltimo en matematica. El
75% de los estudiantes peruanos ob-
tuvo puntajes en lenguaje por de-
bajo de la mediana de Argentina y
Chile (y, obviamente, de Cuba), y
en matemdtica sucede algo seme-
jante con respecto a Argentina.

En el grafico 3 se presenta la
asociacion de los resultados de las
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pruebas de matematica y lenguaje
de tercero y cuarto grados de todos
los paises. Este tipo de grafico per-
mite ver cuan correlacionados es-
tan los resultados de ambas prue-
bas. Puede observarse en ambos
paneles del grafico, es decir, en ter-
cero y cuarto grados, que existe una
correlacion positiva entre las media-
nas de las pruebas. Este es un com-
portamiento que ya observamos e
hicimos notar a partir de las prue-
bas del Perti de 1998°.

Grafico 1.

Resultados de lenguaje tercer grado,
mediana, cuartiles 25% y 75% vy
deciles 10% y 90%

Grafico 2.

Resultados de matematica tercer
grado, mediana, cuartiles 25% y
75% y deciles 10% y 90%
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Grafico 3
Puntajes en lenguaje y matematica
en tercero y cuarto grados
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3.1.1. Variaciones en los pun-
tajes de tercer a cuarto grado

Fue mencionado antes que las
pruebas aplicadas a ambos grados
en cada una de las dos dreas fueron
las mismas (ver seccién 2.1). En esta
seccién se presentan las variaciones
o diferencias en los resultados en-
tre los dos grados (es decir, el
puntaje en cuarto menos el puntaje
en tercero). Es de esperarse que en
cuarto grado los puntajes sean ma-
yores, lo que refleja una suerte de
valor agregado o contribucién de un
grado mds de escolaridad. Sin em-
bargo, es importante tener en cuen-
ta que la magnitud del incremento
depende del puntaje obtenido en
tercero. Asi, un pais con alto puntaje
en tercero puede mostrar un incre-
mento relativamente pequeio en
cuarto debido al efecto techo que
representa el hecho de que no hay
mucho més espacio para responder
acertadamente puesto que no hay

mas preguntas. De otro lado, tam-
bién puede ser el caso que las pre-
guntas mal respondidas o no respon-
didas en tercero tengan un grado de
dificultad mas alto”.

Como se puede apreciar en los
graficos 4 y 5 (presentados en el
mismo orden en el que se encuen-
tran presentados los paises en los
graficos 1y 2), en general, los estu-
diantes de cuarto grado tienen ma-
yores puntajes que los de tercero.
Las excepciones mas notables son
Bolivia y Cuba que presentan incre-
mentos muy pequefos. Pero, mien-
tras que en el caso de Cuba este re-
sultado se podria explicar, tal como
se menciond arriba, por el efecto te-
cho, no tenemos un explicacion cla-
ra para el caso de Bolivia.

En el caso del Perd, el incremen-
to de los puntajes en ambas areas
esta por encima del promedio de la
region. Esto hace que la posicion del
Pert en cuarto grado sea ligeramen-
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te mejor que la de tercer grado, pero
aun asi, el pafs se ubica en la parte
inferior de la distribucién de los
puntajes del grupo de paises.

Es dificil comentar el grado de
significacion de la magnitud del in-
cremento, puesto que los resultados
estan en la escala Rasch. Asi, por
ejemplo, en tercer grado en lengua-
je la mediana del Perti fue 222y, en
cuarto, 240. El incremento entre un
grado y el otro fue equivalente a
poco mas de 8% en la escala de
Rasch; sin embargo, esto no signifi-
ca necesariamente que la tasa de
acierto se increment6 en 8%.

El hecho de que, en general, los
resultados muestren incrementos es
alentador ya que sugiere que, en
promedio, un grado adicional en la
escuela en los paises de la region
que participaron en el estudio esta
asociado a mayores puntajes en
pruebas estandarizadas de lengua-
je y matematica.

Grafico 4
Diferencias de puntajes en lenguaje
entre cuarto y tercer grados.

Grafico 5

Diferencias de puntajes en
matematica entre cuarto y tercer
grados.
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3.2. Resultados por
conglomerados de
poblacién: megaciudad,
urbano y rural

Como se menciond antes, la
muestra fue disefiada para represen-
tar diferentes estratos al interior de cada
pais. Aquf se presentan los resultados
por estratos de tamano de poblacién
(es decir, megaciudad, urbano y ru-
ral) de lenguaje y matematica de ter-
cer grado. Se emplean en estos grafi-
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cos los box plot que ya explicamos.

Los gréficos 6 y 7 tienen tres
paneles. En el panel superior es-
tan los resultados para megaciu-
dades; en el panel del medio,
para urbano; y en el inferior, para
rural. El Gnico pais que no apare-
ce en el panel de megaciudades
es Paraguay puesto que este es-
trato no es aplicable a ninguna de
las ciudades paraguayas (pobla-
ciones con mas de un millén de
habitantes).

Respecto a los resultados en las
megaciudades, se encontré una
vez mas a Cuba por encima del
resto de pafses. Estos se ubican
dentro del rango de valores com-
prendidos entre una desviacién
estandar por debajo y una por en-
cima en torno del promedio re-
gional. El Per( se encuentra en la
sexta posicién en lenguaje (grafi-
co 6) y Gltima en matemadtica (gra-
fico 7). En los estratos urbano y
rural, en cambio, tanto en mate-
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matica como en lenguaje, el Pert
se ubica en alguna de las tres dlti-
mas posiciones.

En los gréficos 8 y 9 se reportan
las diferencias en los puntajes de
cada una de las pruebas de tercer y
cuarto grados entre los diferentes es-
tratos de poblacién. En ellos se mues-
tran las diferencias entre megaciudad
y rural, y entre urbano y rural. Se ob-
serva como tendencia promedio que
los estudiantes de megaciudad ob-
tienen puntajes por encima de los
urbanosy los rurales, y que los urba-
nos estan por encima de los rurales.

El patrén promedio descrito arri-
ba se observa en el caso del Per
en ambas areas y grados. Llama la
atencién, sin embargo, que las bre-
chas en lenguaje en ambos grados
entre megaciudad vy rural esté en-
tre las mas grandes. Se podria pen-
sar que parte de la diferencia de
estos resultados esta vinculada a la
importante presencia de poblacio-
nes bilingties en las dreas rurales.

Para los otros paises, en donde
se han hallado resultados menos
previsibles, se pueden mencionar
algunas hipétesis también. Por

ejemplo, tal como se menciona en
LLECE (1998), en Colombia los al-
tos puntajes en rural pueden estar
asociados al programa Escuela Nue-
va, que ha sido considerado a me-
nudo un ejemplo de programa exi-
toso. En el caso de Chile, por otro
lado, los altos resultados de los es-
tudiantes del estrato urbano po-
drian estar vinculados al proceso de
descentralizacién que ha mejorado
el nivel de vida y la calidad de la
escuelas en los centros urbanos de
ese pafs.
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Grafico 8

Diferencias en los puntajes de
lenguaje de tercer y cuarto grados
entre los diferentes estratos de
poblacion

Grafico 9

Diferencias en los puntajes en
matematica de tercer y cuarto
grados entre los diferentes estratos
de poblacion

N w
(=} o

-
o

Diferencia de puntaje
3

) w IS
S =} S

-
o

Diferencia de puntaje

N
o

N (5%} B
(=} o o

-
o

Diferencia de puntaje

(=)

N
o

Diferencia de puntaje

N
o

40 - | Megaciudad - Rural
Urbano - Rural

Tercer grado

o
Il

Cuba Chile Venezuela ~ Bolivia México R. Domin.
Argentina Brasil Colombia  Paraguay Perd Honduras
Cuarto grado

|| Megaciudad - Rural
I Urbano - Rural

o
Il

Venezuela  Bolivia México R. Domin.
Brasil Colombia  Paraguay Perd Honduras

Cuba Chile
Argentina

Tercer grado

- Megaciudad - Rural
B Urbano - Rural

Cuba Brasil Colombia México

R. Domin  Honduras
Argentina Chile Bolivia Paraguay  Venezuela Perd
Cuarto grado

|| Megaciudad - Rural
I Urbano - Rural

.
o
Il

o
Il

Honduras
Venezuela Per(i

México R. Domin
Paraguay

' Cololmbia '
Chile Bolivia

Cuba Brasil
Argentina



3.3. Resultados por modalidad
de gestion: puablica 'y
privada

Los graficos 10y 11 muestran los
resultados de acuerdo con la mo-
dalidad de gestion publica y priva-
da. En el caso de Cuba, como es
sabido, no existe un régimen priva-
do y por tanto no aparecen sus da-
tos en el grafico.

Al interior del estrato de los pu-
blicos, el Pert se ubica en la tercera
posicién mas baja en lenguaje (gré-
fico 10) y en dltima posicion en

matematica (grafico 11). En el es-
trato de privados, en cambio, se
encuentra en sexta posicién en len-
guaje (grafico 10) y en octava en
matematica (grafico 11). Estos resul-
tados sugieren una importante dis-
persion de resultados en el caso
peruano (como también lo sugiere
la estratificacién por poblacion vis-
ta en la seccién anterior).

Los resultados mostrados en los
graficos 12y 13, donde se reportan
las diferencias de rendimiento en-
tre estudiantes de centros educati-
vos privados y pablicos en lenguaje
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y matematica por grados, sugieren,
en general, un mejor rendimiento
de los estudiantes de centros edu-
cativos privados. Sin embargo, hay
excepciones. Asi, en ciertos paises
los estudiantes de centros educati-
vos pUblicos rindieron por encima
de los privados (Republica Domini-
cana en matematica en tercer gra-
do y en lenguaje en cuarto grado);
y en otros paises el rendimiento en-
tre estudiantes de ambos tipos de
centros es muy similar (por ejem-
plo, Honduras en matemdtica en
tercer y cuarto grados, Venezuela en

Grafico 10

Resultados de lenguaje en tercer
grado por estratos por tipo de
administracion
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Grafico 11

Resultados de matematica en tercer
grado por estratos por tipo de
administracion

matemdtica en tercer grado, Bolivia
en lenguaje en tercer grado). En el
PerG las diferencias son iguales o
superiores a 25 puntos (equivalen-
te a media desviacién estandar en
la escala de Rasch) seglin el grado y
area. Se trata de una diferencia con-
siderable para estudios de rendi-
miento.

Se debe tener en cuenta que las
diferencias entre estudiantes de cen-
tros plblicos y privados bien se po-
dria deber a una mejor calidad de
estos centros educativos. Sin embar-
go, las poblaciones que atienden
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ambos tipos de centros en el Pert
son claramente diferentes. Esto se
mostr en el boletin Crecer 5/6 para
el Pert, donde se reporta, al igual
que el estudio de LLECE, bajos pun-
tajes entre los estudiantes de cen-
tros educativos estatales. Los resul-
tados del mencionado boletin sefia-
lan que los estudiantes de centros
educativos estatales provienen, en
general, de familias con mayores ni-
veles de pobreza que las de sus pa-
res que atienden centros no estata-
les. La anterior afirmacién no se
menciona como justificacién para el
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relativo bajo rendimiento de los es-
tudiantes peruanos, sino como un
dato empirico que debe ser toma-
do en cuenta en la planificacion de
cualquier proyecto educativo para
centros educativos estatales, sobre
todo en zonas rurales. La meta de-
berfa ser que en un plazo determi-
nado los estudiantes de centros edu-
cativos estatales tengan similar ren-
dimiento escolar que sus pares de
centros educativos privados, pero
esto no va a ser facil en la medida
en que la brecha que existe actual-
mente es grande.
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Diferencias de puntajes en lenguaje en tercer y cuarto grados por estratos por tipo de administracion
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3.3.1. Incrementos en puntajes
de tercer a cuarto grados segiin
gestion

Los graficos 14 y 15 muestran las
diferencias en los puntajes entre cuar-
to y tercer grados de matemdtica y
lenguaje seglin la modalidad de ges-
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tion de la escuela en cada pais. Los
resultados de Cuba se presentan solo
para el sistema publico puesto que,
€omo se menciond, ese pais no cuen-
ta con un sistema privado.

Se encuentra, en general, un in-
cremento de los puntajes de tercer

Chile
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R. Domi.
Venezuela -
Honduras
Per(

a cuarto grado tanto en escuelas
publicas como privadas. Este resul-
tado también se observa en el Pert.
Las excepciones de este incremen-
to son Venezuela, cuyos estudian-
tes de cuarto grado del sistema pri-
vado en matematica practicamen-

13




te no muestran diferencias respecto
del rendimiento de similares estu-
diantes de tercer grado, y Bolivia,
donde el rendimiento de los estu-
diantes de cuarto grado del sistema
publico en lenguaje es inferior al
de los estudiantes de tercero. Sobre
este Gltimo resultado, LLECE (1998)
sostiene que se podria deber “al
peso de su situacién de
multiculturalidad y bilingtiismo”
(p-35). No queda claro, sin embar-

Grafico 14
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go, el motivo por el cual esta situa-
ci6n afecta mas a los estudiantes de
cuarto que a los de tercero; o a los
de Bolivia y no a los del Perd.

4. RESUMEN DE LOS
RESULTADOS

Los resultados del estudio reali-

zado por el Laboratorio Latinoame-
ricano de Medicién de Calidad Edu-

Pablico

Cuba

T T L 3 8 g > g 8 o P
£ 86222 %8535
T = U E B X @A 3 o
= w T N T
o S o 1) o
o0 = > £ a c
o [5] © o £ O
< Q o x & T
>
RE
Pablico

estudiantes de cuarto y
tercer grados por paises y

estratos segun tipo de
administracion (publico y
privado)

©
o)

=3
©

T T L 3 8 g g & g 2
£ 82 2 &2 5 5 ¢ £
c O £ © % w0 S o
c @ S RN TN T
o0 = @ > = a v c
& <] © o £ O
< o] e x 2T

-10

UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

cativa muestran a los estudiantes de
Cuba por encima del resto de pai-
ses. Ademas, a diferencia de los re-
sultados en otros paises, los estu-
diantes de diferentes grupos de
Cuba, megaciudad, urbanos y rura-
les, muestran rendimientos bastan-
te similares, lo que sugiere que los
problemas de desigualdad que afec-
tan a muchos paises de la region,
incluido el Perd, estan relativamen-
te ausentes en Cuba. Ademas, es
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altamente probable que la prueba
haya resultado demasiado sencilla
para los estudiantes cubanos, sobre
todo de cuarto grado, por lo que
las diferencias de Cuba respecto del
resto podrian estar subestimadas.
También se ha mostrado en el
presente boletin que en casi todos
los paises se observa un mejor ren-
dimiento de los estudiantes de me-
gaciudades, por encima de sus pa-
res urbanos, quienes a su vez tuvie-
ron puntajes mas altos que los de
zonas rurales. Ademads, se encontra-
ron mejores resultados entre los es-
tudiantes de centros educativos pri-
vados, por encima de sus pares que
asisten a centros publicos. Estos dos
Gltimos patrones de resultados son
los que se encontraron para el Perd.
Los estudiantes peruanos tuvie-
ron un rendimiento por debajo del
promedio de paises que participa-
ron en el estudio en ambos cursos

evaluados. Los incrementos en los
puntajes entre un grado y el otro,
sin embargo, son importantes y ello
origina un desempefio algo mejor
en cuarto grado, especialmente en
lenguaje. Pero, aun en este Gltimo
caso, la posicién del Peri es, en
general, bastante baja.

La distincién por estratos de ta-
mano poblacional muestra que en
lenguaje, al menos en las megaciu-
dades, el Per( se ubica en la prime-
ra mitad de la distribucién del gru-
po de paises, pero en los estratos
urbano vy rural, sin embargo, cae
nuevamente a alguna de las 3 dlti-
mas posiciones. En matemdtica, de
otro lado, el bajo desempeno del
Per(i es independiente del estrato de
poblacién: siempre se le encuentra
en la dltima o pendltima posicion.
A pesar de estos resultados, las di-
ferencias entre estratos, especial-
mente entre megaciudad y rural, por

Boletin N(_) 9

un lado, y urbanoy rural, por otro,
es bastante grande, lo que refleja
de alguna manera la alta diferencia-
cién en rendimientos entre regiones
del pais.

Seglin los estratos de gestion del
centro educativo, se observé una
muy clara distincién en el compor-
tamiento del Pert en cada uno de
estos estratos. La comparacién en-
tre los puablicos siempre coloca al
PerG en las posiciones mas bajas,
mientras que entre los privados, es-
pecialmente en lenguaje, el Perd
mejora su ubicacién relativa. Las
diferencias entre publicos y priva-
dos al interior del Pert muestra una
vez mas una diferenciacién impor-
tante.

Los resultados sugieren que, en
términos relativos, la atencion a los
estudiantes del sector rural del pafs
deberia ser una prioridad en el de-
sarrollo de politicas educativas.




Primer cuartil: puntajes en las pruebas y errores de estimacion, por tamafio de conglomerado poblacional y por
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Cuadro A1

modalidad de gestion seguin grado educativo, curso (o area de desarrollo) y pais.

Tamano de Tamano de
conglomerado MOdaI'(.j‘:’ld de conglomerado MOdaI'(.j‘:’ld de
— poblacional gestion _ poblacional gestion
Paises g E g E
=) =)
slel.le|8 tlel.lels
g | 2 S8 |z g | 2 S8 |z
> S | & £ & > S | & £ &
Tercer Grado
Primer cuartil Lenguaje Matematica
Argentina 230 242 232 208 230 258 226 240 228 206 227 250
(4.0) 8.1 (4.5) (11.4) 4.5 (7.1) (3.2) (6.3) (3.5) (7.8) (3.6) (6.9)
Bolivia 199 209 206 190 205 216 217 221 221 211 221 223
(3.8) (9.0) (7.3) (5.7) (7.4) (9.6) (3.4) (6.9) (6.4) (5.0) (4.9 (7.8)
Brasil 228 239 228 209 228 259 222 230 222 207 222 241
(2.3) 4.7) (2.7) (5.8) (2.7) (5.3) (2.7) (4.0) (3.6) (4.8) (3.2) (5.7)
Chile 225 223 230 206 220 240 220 219 224 205 217 230
(2.2) (3.8) (3.2) (5.4) (2.9) (3.8) (1.5) (2.8) (2.3) (4.0) (2.2) (2.7)
Colombia 207 224 199 206 200 232 219 223 214 221 213 230
(2.7) (5.9) (3.8) (4.4) (3.7) (7.1) (1.7) (2.9) (2.6) (3.2) (2.1 (3.1
Cuba 305 309 305 297 307 NA 308 314 307 300 311 NA
(3.9) (5.5) (7.3) (5.9) (4.5) NA (6.0) (7.5) (11.9) (10.7) (6.4) NA
Honduras 190 206 194 184 199 222 198 210 203 194 206 205
(2.2) (6.3) 6.1) (3.7) (3.5) (8.2) (1.6) (4.6) (4.8) (2.2) (3.7) (7.5)
México 194 210 200 189 200 243 212 229 216 208 216 242
(3.0) (4.3) (4.6) (3.0) (3.9) (6.6) (2.3) (3.7) (3.0) (3.7) (2.6) (5.3)
Paraguay 198 NA 209 194 205 221 208 NA 213 206 211 220
(3.7) NA (3.5) 4.2) 4.7) (5.6) (2.6) NA (3.6) (3.4) (4.5) (4.3)
Perd 194 222 198 183 201 228 192 199 198 183 197 210
(3.5) (7.6) (4.4) (4.6) (3.7) (9.5) (3.9 (11.1) (3.4) (3.5) (5.2) (16.8)
L 191 207 185 192 191 189 204 213 200 202 207 200
R-Dominicana %5 (co)  wg 42 (3 (139 4.0) (G4 (122) (.8 @46 (12.5)
212 220 211 210 209 226 200 205 200 194 200 206
Venezuela (3.6) (11.0) (44) (7.00 (45 (6.5 Q0 42 25 (68 @25 (63
Cuarto Grado
Primer cuartil Lenguaje Matematica
Argentina 253 265 256 227 254 282 244 263 245 231 244 267
(3.5) (5.9) (3.6) (12.2) (4.0) (7.5) (3.2) (7.2) (3.5) (9.4) (3.7) (5.8)
Bolivia 204 216 207 198 205 237 222 229 223 217 222 237
(4.3) (6.5) (7.5) (4.0) (6.9) 9.1 (2.7) (3.2) (5.1 (4.9) (4.0) (5.5)
Brasil 248 253 249 237 247 275 241 244 241 230 239 265
(3.3) (10.1) (3.8) (8.5) (3.3) (5.8) 3.1 (7.0) (3.8) 8.1 (3.4) (7.6)
Chile 252 250 258 233 244 271 239 239 242 224 234 253
(2.8) (3.2) (3.7) (5.1 (3.4) (4.3) (1.7) (2.7) (2.9) (3.9) (2.3) (3.6)
Colombia 233 247 230 229 229 256 235 240 230 239 230 245
(3.1) (7.0) 4.7) (4.8) (3.9) (5.0) (1.7) (3.4) (2.1) (3.5) (1.8) (3.9
Cuba 309 320 308 297 314 NA 314 323 316 292 320 NA
(3.6) (6.2) (6.0) (7.5) (3.6) NA (5.1) (6.3) (8.4) (9.6) (5.3) NA
Honduras 208 233 219 199 225 233 211 222 215 208 217 224
(3.2) (8.7) (7.9) (4.3) (6.4) (10.1) (2.1) (6.5) (5.3) (2.5) (4.4) (8.0)
México 217 236 225 207 225 263 229 245 236 221 236 262
(3.7) (5.7) (5.3) (5.5) (4.0) 6.7) (2.8) (4.3) (3.5) 4.1) (2.7) (4.8)
Paraguay 217 NA 231 211 227 248 218 NA 229 213 226 242
(4.4) NA (3.8) (5.6) (5.0) 6.1) (3.9) NA (4.4) 4.7) 4.2) (6.4)
Perti 210 224 222 198 217 255 206 204 214 199 210 235
(3.5) (12.3) (6.2) (4.5) (6.9) (6.5) (3.9 (18,9 (4.2) (5.1 (6.4) (16.3)
L 203 218 205 197 207 211 211 220 209 209 211 214
R-Dominicana ,5) 72) 61) 68 64 65 34 @44 (66 (“5 (1) (56)
220 232 219 214 218 233 205 203 205 203 205 206
Venezuela 43) (6.0 49 (102 (1) (11.7) 2.6) @44 (1) 42 (3 (680

Fuente: Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (2000): Primer estudio comparativo sobre lenguaje y matematica y factores asociados,
para alumnos del tercer y cuarto grado de la educacién basica. Informe técnico. Manuscrito pp. 256-260.”




Cuadro A2
Mediana: puntajes en las pruebas y errores de estimacion, por tamafio de conglomerado poblacional y por modalidad de
gestion seqgun grado educativo, curso (o area de desarrollo) y pais.

Tamano de Tamano de
conglomerado Modal@/ad de conglomerado Modal@/ad de
— poblacional gestion _ poblacional gestion
Pafses g E g E
gzl |23 el lels
g | 2 S8 |z g | 2 S8 |z
= S | &2 £ | &£ b= S | & £ | &
Tercer Grado
Mediana Lenguaje | Matematica
Argentina 263 278 263 244 261 287 251 271 251 235 250 272
(3.1) (6.3) (3.4) (11.7) (3.6) (5.3) (3.3) (5.7) (3.7) (109 (3.6) (5.4)
Bolivia 232 246 242 217 242 246 240 245 245 233 243 253
(6.6) (11.3) (13.4) (8.2) (12.8) (7.9) (4.0) (7.4) (8.6) (6.0) (6.5) (10.3)
Brasil 256 264 256 237 254 284 247 253 247 228 245 275
(2.3) (6.2) (2.9) 8.1) (2.7) (4.8) (3.1) 6.1) (3.9 (5.9) (3.6) (6.4)
Chile 259 257 265 233 253 274 242 240 245 227 237 251
(2.5) (4.0) (3.6) (5.2) (3.5) (3.9 (1.6) (3.1) (2.4) (3.3) (2.6) (2.9)
Colombia 238 258 228 234 230 263 240 242 235 245 233 251
(2.9) (5.8) (3.8) (4.4) 4.2) 4.7) (1.8) (3.8) (3.1) (3.6) (2.8) 4.1)
Cuba 343 346 347 333 346 NA 351 351 354 345 353 NA
(4.0) (5.9) (7.0) (7.7) (4.6) NA (6.2) (10.1) (10.2) (10.6) (7.3) NA
Honduras 216 232 224 209 225 250 218 229 230 212 229 230
(3.2) (8.6) (7.0) (3.3) 6.1) (7.9) (2.4) (5.6) (7.6) (2.4) (5.1) (6.6)
México 224 242 230 216 228 273 236 251 238 231 238 268
(2.9) (4.6) (4.3) 4.7) (3.6) (6.0) (2.2) (3.4) (3.2) (4.0) (2.7) 4.1)
Paraguay 229 NA 240 222 235 256 232 NA 237 229 234 244
(4.4) NA (4.0) (6.2) (4.8) (5.5) (3.3) NA (3.3) (5.1) (4.3) (4.4)
Perti 222 250 224 207 227 256 215 221 220 205 217 242
(3.1) (6.7) 4.2) (5.9) 4.1) (9.6) (3.5) (15.0) (3.8) (4.3) 4.4) (12.6)
. 220 246 212 217 221 230 225 234 222 222 229 224
R-Dominicana 050 65y 7.9) @4 69 (15 G4 @47 9.0 (8 (7 (13.3)
242 250 241 241 240 253 220 227 219 215 219 226
Venezuela 3.6) (5.9 (44) (8.8 (44 (7.5 1.8 3.9 @1 (3 Q1) (44
Cuarto Grado
Mediana Lenguaje Matematica
Argentina 282 296 283 259 281 313 269 292 269 253 269 293
(2.6) (5.9) (3.1) (7.6) (2.9) (7.4) (2.6) (6.0) (3.0) (9.5) (3.1 (6.9)
Bolivia 233 246 237 223 232 271 245 249 248 239 245 265
(4.8) (6.6) (7.5) (7.4) (6.0) (7.3) (3.9) (4.3) (6.8) (5.0) (5.5) (7.5)
Brasil 277 286 277 265 275 304 269 273 269 257 266 296
(2.4) (6.6) (2.7) (5.0) (2.8) (4.6) (2.9) (7.2) (3.4) (8.2) (3.6) (4.9
Chile 286 283 292 264 276 303 265 263 268 246 257 277
(2.3) (3.5) (3.3) (4.4) (3.1) (3.1) (1.9) (3.0) (2.7) (3.6) (2.9) (3.2)
Colombia 265 276 261 258 261 283 258 262 252 263 251 268
(2.3) (3.8) (3.9 4.2) (3.8) (3.5) 2.1) (3.8) (3.4) (4.0) (2.8) (3.9
Cuba 349 358 347 335 353 NA 353 358 353 341 355 NA
(3.6) (3.4) (6.6) (8.5) (2.4) NA (5.0) (7.2) (7.5) (14.4) (5.2) NA
Honduras 238 257 249 227 252 267 231 242 239 225 241 243
(3.3) (6.4) (5.5) (4.0) (5.1) (6.8) (2.3) (5.3) (6.8) (2.6) (4.4) (5.8)
México 252 272 260 243 259 295 256 269 261 249 261 289
(3.4) (5.3) (5.2) (4.5) (4.6) (5.1) (2.4) (3.2) (3.7) (4.4) (3.1 (5.6)
Paraguay 251 NA 265 243 260 281 248 NA 256 243 252 270
(4.9) NA (3.9 (7.2) (4.9) (4.8) (3.2) NA (3.8) 4.7) (4.2) (5.0
Perdi 240 257 252 222 247 276 229 240 235 220 232 265
4.1) (6.9) (6.3) (4.9) (6.3) (4.0) (3.1 (11.5) (4.4) (4.3) (5.0) (12.0)
. 232 257 228 227 240 234 234 246 231 232 234 238
R-Dominicana (2 78y 55 6.6 2 (.2 29 @47 49 44 @1 (6.0
249 261 248 247 247 259 226 226 226 224 226 228
Venezuela G ) B8 (73) 40 (5.3) 20 G0 27 61 27 62

Fuente: Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad Educativa (2000): Primer estudio comparativo sobre lenguaje y matematica y factores asociados,
para alumnos del tercer y cuarto grado de la educacion basica. Informe técnico. Manuscrito pp. 256-260."
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Cuadro A3

modalidad de gestion seguin grado educativo, curso (o area de desarrollo) y pais.

Tamano de Tamano de
conglomerado MOdaI'(.j‘:’ld de conglomerado MOdaI'(.j‘:’ld de
_ poblacional e _ poblacional e
Paises g E g E
> >
glel. el glelolsls
g | 2 S8 |z g | 2 S8 |z
s | 5| & | & | & s | 5| & | & | &
Tercer Grado
Tercer cuartil Lenguaje Matematica
Argentina 295 310 294 284 293 316 278 298 277 266 276 296
(420 (6.2 (@46 (154 @7 (6.7 3.6) (9 @0 (134 43) 40
Bolivia 275 285 282 259 285 276 273 276 278 262 276 283
(6.9) (14.00 (11.6) (12.3) (12.00 (6.9) (6.2) (11.8) (10.5) (10.8) (10.4) (7.3)
Brasil 283 294 283 266 281 314 278 287 278 259 275 305
23 GO @6 (62 63 61 3.2) (6.2 (B9 (66 43 (44
Chile 294 290 299 269 285 307 267 266 271 248 262 277
.7y 430 G4 (0 (3.3) @G5 23 @6 @6 @61 @61 @1
Colombia 271 287 261 265 264 295 264 2064 257 274 253 273
3.0 (63) 48 (48 (58 (9.7) (23) &5 G99 65 G7) (64
Cuba 380 381 382 373 382 NA 403 403 404 400 404 NA
4.1 6.9 (7.0 (6.8 (4.9 NA (79 (13.3) (13.3) (14.6) (9.3) NA
Honduras 248 264 263 237 261 279 242 247 263 234 253 251
(4.6) (3 (@101 ¢4 @1 9.0 29 (GO 138 @6 (6.8 (7.7)
México 260 281 265 251 263 306 264 276 266 258 266 295
B2 68 61 (52 @4 @7 3.2 @5 6.1 46 42 3.8
Paraguay 264 NA 272 259 265 287 258 NA 263 256 260 275
(5.7) NA (400 @B.6) (5.6) (5.5 (4.6) NA 43) (63) (6.8 (7.7
Perd 255 282 252 234 256 290 241 257 241 234 240 276
43) (9.2 60O (9 @5 (7.8 3.8) (11.2) &5 (69 42) 4.9
. 256 285 254 244 259 276 248 258 243 246 250 246
R.Dominicana (s's)  (60) (46 ©1) (125 9 42 @) G4 09 G0 (.0
272 276 271 273 269 286 241 247 241 236 240 253
Venezuela 36 (79 @4 (94 @0 (92 28 (5.0 (.8 40 0 (6.6)
Cuarto Grado
Tercer cuartil Lenguaje Matematica
Argentina 312 333 313 288 310 351 296 329 296 277 295 319
3.2 (69 @8 (6.7 3.5 (6.5 (2.8 (@118 @33 (7)) @G3) (6.8)
Bolivia 265 278 266 257 261 302 272 270 275 269 269 294
3.8 (60 (64 97 (“4 (63 (48 @5 02 02 (63 (7.3
Brasil 305 315 304 290 301 332 296 304 296 288 293 330
@1 G5 @67 @3 @5 (64 26) (700 GO (3 G4 (72
Chile 320 315 326 303 308 338 293 289 298 274 284 305
2n @“¢o G4 (68 G4 @7 25 @1 G4 49 @420 69
Colombia 295 305 294 284 292 314 284 285 277 292 275 290
(2.8 (7)) 4.6 (3.8 @1 (5.0) 27 43 @43 @1 @65 40
Cuba 385 391 384 374 387 NA 400 405 396 398 400 NA
(4.4) (6.6) (8.00 (7.6) (5.2) NA (5.9 99 B9 0270 (6.7) NA
Honduras 266 286 280 254 280 300 255 266 269 245 267 267
3.8 (118 ((Z.1) 48 (6.7 (84 @7y (6.2 (73 33 (.3) (6.5)
México 287 305 298 276 295 328 285 295 291 277 288 314
B2 4o 0O @7 (61 (53 @3 42 (64 (63) 46 (5.0
Paraguay 287 NA 294 281 288 312 276 NA 284 271 279 301
4.1 NA B3.6) (7.7) (4.6) (6.5 (4.3) NA (44 (7)) 44 (6.8)
Perd 274 283 286 247 280 299 256 275 262 240 258 295
(42 45 (62 (6.9 (6.6 (67 (4.1 (13.2) (45 (4 (.8 4.5)
. 267 293 260 260 276 273 261 272 255 260 261 262
R-Dominicana 36, (57 (1000 65 63 ©0) 36 @) (66 67 (63 (9
Venezuela 279 289 277 279 277 289 249 252 250 245 248 261
36 B3 @3 (9 @4 69 2.2) (63 (26 G7 (22 (110

Fuente: Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (2000): Primer estudio comparativo sobre lenguaje y matematica y factores asociados,
para alumnos del tercer y cuarto grado de la educacién basica. Informe técnico. Manuscrito pp. 256-260.”




El presente documento fue elaborado por Santiago Cueto
y José Rodriguez, quienes contaron con el apoyo de Alber-
to Torreblanca.

Véase Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacién (1998). Primer estudio internacio-
nal comparativo sobre lenguaje, matematica y factores aso-
ciados, para alumnos del tercer y cuarto grado. Santiago de
Chile: UNESCO. Los datos empleados en este boletin son
los que la coordinacién del LLECE entregé en el informe téc-
nico a los coordinadores nacionales en la novena reunién
realizada en Cartagena en agosto del 2000: Laboratorio Lati-
noamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(2000). Primer estudio internacional comparativo sobre len-
guaje, matemadtica y factores asociados, para alumnos del
tercer y cuarto grado de la educacion bésica. Informe técni-
co. Manuscrito, pp. 256-260.

Los resultados de Costa Rica no fueron entregados por los
encargados de ese pafs “de acuerdo a las exigencias de
oportunidad y normalizacién establecidos” (LLECE, 1998;
p. 12).

Véase: Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacién (2000). Primer estudio internacio-
nal comparativo sobre lenguaje, matematica y factores aso-
ciados en tercer y cuarto grado de la educacién bésica. Se-
gundo informe. Santiago de Chile: UNESCO.

En otras palabras, los estudiantes de tercer y cuarto grados
dieron la misma prueba tanto en matemética como en len-
guaje.

Se elaboraron 90 itemes de lenguaje y 120 de matematica
para el piloto, es decir, aproximadamente el doble de los
que se necesitaban para la version final.

A lo largo del presente informe se usan los mismos térmi-
nos técnicos presentados en el informe de LLECE de 1998.
Ver LLECE (1998), anexo 1.
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Ver LLECE (1998), anexo 1.

Andlisis de esta naturaleza han sido presentados en LLECE
(2000). Segundo informe. Op.cit.

Las edades de los estudiantes que participaron en el estu-
dio fluctdan entre los 7 y 16 anos de edad, siendo la edad
mas frecuente (la moda) 9 afos.

La descripcién de los estratos ha sido tomada casi literal-
mente del informe de LLECE (1998), p. 18.

Los coeficientes de consistencia interna (alpha) fueron su-
periores a 0,8 en todas las pruebas y grados.

Véase en los cuadros A1, A2 y A3 del anexo, la informa-
cién empleada en la presente seccion.

La mediana es una medida de tendencia central que pre-
senta el valor que corresponde al punto medio de rendi-
miento, por encima y por debajo del cual se ubica el 50%
de los estudiantes. Es similar al promedio o media aritméti-
ca; pero menos sesgado que este si hay muchos valores
extremos, es decir, una distribucién con muchos puntajes
altos o bajos.

Ver boletin Crecer 5/6.

Se debe tener en cuenta que no todos los estudiantes que
estan en tercer grado pasaran a cuarto, puesto que algu-
nos desaprobaran el curso y repetirdn o hasta abandona-
ran la escuela. Esto hard que la poblacién estudiantil sea
cada vez mads “selecta” pues se va “filtrando” o “seleccio-
nado” a los de mas bajo rendimiento. En otras palabras, las
diferencias entre estudiantes de tercer y cuarto grados se
deben probablemente no solo a conocimientos adquiri-
dos durante el grado adicional de escolaridad sino, tam-
bién, a la eliminacién de los estudiantes de bajo rendimien-
to. La solucién para este problema es hacer un estudio
longitudinal, donde se siga a los mismos estudiantes a lo
largo del tiempo; pero esto es sumamente costoso y se hace
con poca frecuencia en este tipo de estudios.




Boletin

El presente boletin ha sido elaborado por la Unidad de Medicién de
Calidad Educativa (UMC) y el Grupo de Analisis

para el Desarrollo (GRADE).

El Ministerio agradece y alienta la difusién de este boletin,

cuyo contenido puede ser reproducido citando la fuente.
Escribanos a: Unidad de Medicién de Calidad Educativa,
Ministerio de Educacién, calle Van de Velde 160, San Borja,
Lima 41; o a medicion@minedu.gob.pe

Visitenos en la pagina web:
http://www.minedu.gob.pe/web/el_ministerio/el_ministerio.htm,
donde también puede encontrar los boletines CRECER.
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