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Estimados director y docente:

Reciban un cordial saludo y mis mas sinceros reconocimientos por las
labores que realizan a diario para promover el desarrollo integral de sus
estudiantes.

Somos conscientes de que la educacion es la piedra angular de una
sociedad, porque a través de ella transformamos a los nifios y las nifias
en ciudadanos con los conocimientos necesarios para hacer realidad sus
proyectos de vida y contribuir a mejorar su entorno.

A fines de 2018, el Ministerio de Educacion realizé a nivel nacional la
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) con el fin de obtener informacion
sobre los aprendizajes logrados en ciertos grados y areas curriculares.
Estas evaluaciones son una herramienta muy valiosa que utiliza el sistema
educativo para monitorear, a los largo de los anos, como se desarrollan
los aprendizajes de nuestros estudiantes y en qué medida estamos
asegurando su derecho a acceder a una educacion de calidad.

Les hacemos llegar los resultados con el fin de que puedan utilizar este
informe como un documento que oriente su labor educativa y los ayude
a analizar qué practicas pedagodgicas pueden ayudar a mejorar las
competencias de los escolares.

El futuro de los estudiantes esta en nuestras manos. Juntos podemos
alcanzar el sueno de ser una nacion en la cual todos tengamos las mismas
oportunidades.

Atentamente,

Flor Pablo Medina
Ministra de Educacion



La ECE es una evaluacién que el Ministerio de Educaciéon implementa en escuelas publicas y
privadas con el propésito de conocer qué y cuanto han aprendido los estudiantes peruanos
en ciertas areas y/o competencias del curriculo. Los resultados de esta evaluacién ofrecen
informacién confiable a directores, docentes y otros actores del sistema educativo sobre
los logros de aprendizaje de los estudiantes. A partir de ella, se deben generar espacios de

reflexién y orientar las acciones de mejora.

En 4.° de primaria EIB, se evalué Lectura en lengua materna originaria y en castellano como
segunda lengua, correspondiente a las areas curriculares de Comunicacién y de castellano

como segunda lengua, respectivamente.

La participacion en las evaluaciones de logros de aprendizaje es un derecho de todos los
estudiantes. Por ello, la ECE atiende la diversidad de dos formas. Una es la atencion a la
diversidad linglistica mediante la elaboracion de pruebas para los estudiantes que tienen
una lengua originaria como lengua materna (aimara, ashaninka, awajin, quechua cusco
collao, quechua chanka y shipibo-konibo). Otra es mediante la adaptacién de las pruebas y
los procedimientos de aplicacién para los estudiantes con algun tipo de discapacidad. Asi se

asegura la participacién de todos los estudiantes en la evaluacién.

Debido a que el aprendizaje es un proceso continuo, los resultados de 4.° grado de primaria
EIB no solo reflejan los esfuerzos realizados en un solo afo. Estos evidencian principalmente las
oportunidades de aprendizaje que los estudiantes han tenido hasta ese momento. Por lo tanto,
es importante que las acciones de mejora no solo se centren en el grado evaluado, sino que

tomen en cuenta los grados previos.

Ademas, a partir de los resultados de 4.° grado de primaria EIB en las areas curriculares evaluadas,
las IE pueden implementar en el V ciclo las estrategias de apoyo para que todos los estudiantes,
sobre todo aquellos que no lograron los aprendizajes esperados, reciban las oportunidades

necesarias para consolidar sus aprendizajes y concluir satisfactoriamente su educacion primaria.
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2 Resultados de su IE en shipibo-konibo y en

castellano como segunda lengua

2.1 Resultados de su IE en shipibo-konibo

Las siguientes tablas muestran los resultados de los estudiantes de 4.° grado de primaria EIB
de su IE en Lectura en shipibo-konibo como lengua materna. Para una mejor comprension, los
resultados deben interpretarse tomando en cuenta la descripcién de los niveles de logro que

encontrard en las paginas 10y 11.

Tabla 2.1.1 Resultados de su IE en 4.° grado EIB en Lectura en lengua shipibo-konibo

Niveles SulE
de logro Cantidad Porcentaje*

Satisfactorio

En inicio

Total

*  Losresultados de las escuelas con menos de diez estudiantes se presentan
en cantidades y no en porcentajes para evitar interpretaciones sesgadas.

Tabla 2.1.2 Resultados de su IE en 4.° grado EIB en Lectura en lengua shipibo-konibo, segun sexo
(en cantidad)

Niveles Sexo

de logro

Hombres Mujeres

Satisfactorio

En inicio

Total

Tabla 2.1.3 Resultados de su IE en 4.° grado EIB en Lectura en lengua shipibo-konibo, por secciones
(en cantidad)

Niveles Secciones
de logro A B C b E
Satisfactorio
En inicio

Total
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2.2 Resultados de su IE en castellano como segunda lengua

En esta seccion, se presentan los resultados alcanzados por los estudiantes de 4.° grado EIB
de su |E en Lectura en castellano como segunda lengua (L2). Para una mejor comprensién, los
resultados deben interpretarse tomando en cuenta la descripcién de los niveles de logro que

encontrard en las paginas 18y 19.

Tabla 2.2.1 Resultados de su IE en 4.° grado EIB en Lectura en castellano como L2

Niveles SulE
de logro Cantidad Porcentaje*

Satisfactorio

En inicio

Total

*  Losresultados de las escuelas con menos de diez estudiantes se presentan
en cantidades y no en porcentajes para evitar interpretaciones sesgadas.

Tabla 2.2.2 Resultados de su IE en 4.° grado EIB en Lectura en castellano como L2, segun sexo
(en cantidad)

Niveles Sexo

de logro Hombres Mujeres

Satisfactorio

En inicio

Total

Tabla 2.2.3 Resultados de su IE en 4.° grado EIB en Lectura en castellano como L2, por secciones

(en cantidad)
Niveles Secciones
de logro A B C b E

Satisfactorio

En inicio

Total
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Resultados de todas las IE shipibo-konibo

» evaluadas

Los estudiantes pertenecientes a las IE EIB shipibo-konibo fueron evaluados en Lectura en su
lengua materna y en castellano como L2. A continuacidn, se presentan los resultados de la

totalidad de estos nifios y nifas shipibo-konibo evaluados en la ECE EIB.

Tabla 3.1 Resultados de las IE shipibo-konibo evaluadas en lengua originaria

Niveles . .
delogro En shipibo-konibo
Satisfactorio 10,1 %

En inicio 80,0 %

Total 100,0 %

Tabla 3.2 Resultados de las IE shipibo-konibo evaluadas en castellano como L2

Niveles

delogro En castellano como L2
Satisfactorio 6,9 %

En inicio 78,5 %

Total 100,0 %

Tabla 3.3 Resultados de las IE shipibo-konibo seguin sexo

Niveles En shipibo-konibo En castellano como L2
de logro Hombres Mujeres Hombres Mujeres
Satisfactorio 10,1 % 10,0 % 6,7 % 7,1 %
En inicio 80,1 % 79,8 % 79,2 % 77,8 %
Total 100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

En general, se espera que todos los estudiantes de una escuela logren el nivel Satisfactorio. Ademas,
no deberian existir grandes diferencias entre los resultados de los hombres y de las mujeres.
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Resultados de todas las IE EIB evaluadas en

» castellano como segunda lengua

En esta seccion, se presentan los resultados de todas las IE EIB' evaluadas en Lectura en

castellano como segunda lengua en 4.° grado de primaria.

Tabla 4.1 Resultados en 4.° grado EIB en Lectura en castellano como L2

Niveles :

de logro Porcentaje*
En inicio 66,5 %
Total 100,0 %

*  Losresultados de las escuelas con menos de diez estudiantes se presentan
en cantidades y no en porcentajes para evitar interpretaciones sesgadas.

1 Hace referencia a los resultados de las IE EIB evaluadas en 18 regiones del pais.
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5. ;Qué evalua la ECE

Para evaluar la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
(originaria) y en castellano como segunda lengua”, la prueba se basé en los aprendizajes
descritos en los documentos curriculares vigentes?. La siguiente infografia muestra los elementos
considerados en la construccion de la prueba.

Capacidades Textos

A partir de los textos de la prueba, La prueba incluye textos de
se propone a los estudiantes o diversos tipos y formatos.
preguntas que evaluan las Todos los textos de la prueba
capacidades lectoras. tienen una complejidad

adecuada para el grado.

© Obtiene
informacion del
texto escrito.

Consiste en localizar
informacién explicita bo"
J
ko]

en el texto.

C

]

s
© Infiere e interpreta Y

informacion del
texto.

Consiste en construir
ideas y relaciones que
no son explicitas en el Contextos
texto a partir de pistas

o sefales del mismo.

© Reflexionay

evaldala forma, Contextos de lectura
el contenido y

contexto del texto. La prueba intenta representar
Consiste en asumir diferentes situaciones de uso de
un rol critico frente al la lectura, del mismo modo que
texto que se lee. ocurre en la vida diaria.

2 Las denominaciones usadas en este informe se basan en el Curriculo Nacional de la Educacién Basica (CNEB). Durante el proceso de
construccion de la prueba, se consideré la R.M. 199-2015. Cabe precisar que ambos documentos conciben la competencia lectora a
partir del mismo enfoque.



en Lectura?
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Tipos textuales

© Narrativo o

Organiza la informacion
como una secuencia de
hechos que ocurren en un
espacio y tiempo.

@ Instructivo ()

Presenta un conjunto
de procedimientos o
recomendaciones para
realizar una actividad

especifica.
Formatos Textuales
@ Continuo )

Se presenta como una
sucesion de oraciones
estructuradas en parrafos.

© Educacional ()

El texto es producido para
ensefnar y es empleado
por un publico especifico
para una situacion de
aprendizaje.

Descriptivo

Ofrece informacion
sobre como es una
persona, animal, objeto
0 espacio.

Argumentativo

Propone un conjunto de
razones para justificar
una opinion o punto de
vista.

Discontinuo

Se organiza visualmente
en columnas, tablas,
cuadros, graficos, etc.

Publico

El texto responde a un
interés social general y
es usado por un publico
amplio, por ejemplo, para
informarse.

Expositivo

Proporciona una
explicacion sobre diversos
aspectos de un fendémeno
0 problema.

Mixto

Se presenta con algunas
secciones continuas y
otras discontinuas.

Recreacional

El texto es el resultado
de una intencion estética
y es empleado para la
recreacion.



En la ECE, los estudiantes segun sus respuestas en la prueba se ubican en alguno de los
siguientes niveles de logro: Satisfactorio, En proceso y En inicio.

Cada uno de los niveles de logro describe un conjunto de aprendizajes que logran los
estudiantes. Esta descripcion se construye sobre la base de la evidencia encontrada
mediante las pruebas y guarda coherencia con lo establecido en el CNEB. Asi, el nivel
Satisfactorio concentra a los estudiantes que logran los aprendizajes esperados para el
final de un determinado ciclo. En el nivel En proceso, se ubican los estudiantes que logran
parcialmente los aprendizajes esperados para un determinado ciclo. Finalmente, el
nivel En inicio agrupa a aquellos estudiantes que logran aprendizajes muy elementales
respecto de lo que se espera para un determinado ciclo.

Por otro lado, para comprender los niveles de logro es necesario tomar en cuenta que estos
son inclusivos. Por ejemplo, los estudiantes ubicados en el nivel Satisfactorio logran los
aprendizajes descritos en los niveles En proceso y En inicio.

Nivel Satisfactorio

Los estudiantes de este nivel pueden ubicar informacién que no se encuentra en una posicion
notoria en el texto. Ademas, pueden deducir ideas que les permiten comprender algunas
partes especificas del texto, asi como entenderlo en su conjunto. Asimismo, reflexionan sobre
el contenido, para aplicarlo a situaciones externas al texto, y sobre la forma del texto, para lo
cual se apoyan en su conocimiento cotidiano. Estas tareas las realizan en diversos tipos de
textos (narrativo, descriptivo, instructivo y argumentativo), de formatos (continuo, discontinuo

y mixto), de estructura simple, de mediana extension y complejidad adecuada para el grado.

El nivel Satisfactorio describe lo que todo estudiante peruano deberia lograr al finalizar
el cuarto grado de primaria. No constituye un nivel destacado o de excelencia.

10
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Los estudiantes de este nivel ubican informacion explicita (como un dato puntual que,
generalmente, se encuentra en posicion notoria en el texto) y hacen inferencias sencillas (por
ejemplo, establecer relaciones de causa-efecto entre dos ideas que se encuentran contiguas)
e inferencias globales en textos breves y sencillos. Cuando se enfrentan a textos de mediana
extension y complejidad adecuada para el grado, Unicamente ubican informacién que se

encuentra en posicidn notoria en el texto.

Nivel En inicio

Los estudiantes del nivel Eninicio leen oraciones sencillas y responden preguntas muy simples.

11
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7 Logros y dificultades de los estudiantes de

4.° de primaria EIB en la prueba de Lectura
en shipibo-konibo

En esta seccion, se presentan los principales logros y dificultades de los estudiantes de
cuarto grado de primaria EIB evaluados en la ECE 2018. Para mostrar estos hallazgos, se
han seleccionado dos textos y dos preguntas que forman parte de la prueba de Lectura en

lengua shipibo-konibo.

Hallazgo 1

Los estudiantes del nivel Satisfactorio pueden realizar tareas vinculadas a la capacidad
Reflexiona sobre el contenido del texto.

Reflexionar sobre el contenido del texto implica que el estudiante evalle criticamente el
texto y adopte una postura respecto a lo leido. Esto es posible si el estudiante ha inferido el

sentido global del texto.

La prueba de Lectura en shipibo-konibo de la ECE 2018 incluyé una pregunta vinculada
a la capacidad Reflexiona sobre el contenido del texto. A continuacién, se describe las
caracteristicas del texto, luego se presenta el andlisis de logros y dificultades que enfrentaron

los estudiantes al desarrollar una pregunta de esta capacidad.

¢ Jawekeskaxon atsa jene goma atirin?
Tipo textual: Instructivo

Formato: Mixto

Genero: Manual de procedimientos (para elaborar cosas)

El texto “;Jawekeskaxon atsa jene goma atirin?” es de tipo instructivo. Este
propone una serie de pasos para elaborar, de forma casera, un pegamento a base
de yuca. El texto plantea un contexto, enumera los materiales que se usarany da
cuenta de los pasos para elaborar dicho pegamento. Es un texto mixto, porque
se compone de parrafos breves acompafnados de imagenes. Asimismo, el texto
emplea un vocabulario sencillo.

12



Non onankebetin, jatibi kirika axeai bakebaon ribojobo taxnankanai. Wetsa teeboribi akinra
jaton kirikain iamax wetsanko inonbires taxnankanai. Jakopira, rama noa axekanai jaskaaxon
atsa goma ati.

Ja tsinkitibo:

+ Rabe anishaman atsa +  Westiora chichika

«  Westiora pldstico tason «  Westiora xakiti

+  Westiora posiyo onpax «  Westiora manxan chopa benes
+  Westiora jiwi kochara «  Westiora botiria pldstico

«  Westiora maxko kenti

¢Jawekeskaaxon atirin? Y A

@ Chichikanin atsabo sere awe. Jaskatanan jakonskamanxon - J
xokapakewe. Y _

4 f"ﬁ;gfe
x .r - '\_\“- e

[
a Japekao, ani atsabo pochinikon xatexon pldstico tasoman
napowe. Jaskaaxon atsa pixtebo xakitinin xakiwe.

9 Jainxon, atsa xaki bixon manxan chopan
tenton axon jawen jene shorotai kaman
potsiwe. Ja atsa jene maxko kentikan biwe.

;ia - o Atsa jene kentikan ika, jiwi kocharanin chiwinwe tsosini
> U

chorishtima kopi.

'Q$ 9 Jainxon, ja atsa jene kentikan ika, chii xenamatonin
g beyasanwe. Jaskaaxon jiwi kocharanin atsa jene basimabo
chiwinwe. Jaskaara kentiki chitaxnayamai.

6 Japekao, atsa jene seroira oinxon ichama onpax maxko kenti ikain nechiwe itan jiwi
kocharanin chiwinkin jeneyamawe. Jaskaakin min oinabira ikai jainmashoko atsa goma
xetinshaman baneti.

o Keyotiain, atsa goma xetinya kenti chiikamea botewe. Matsimaa pekao westiora
pldstico botirianin nachiwe, jaskaxon benxoawe.

iRamara mia atsa goma xetinshamanya iki jan ribojobo taxnanti!

Westiora bakenra jawen axeti xobonxon atsa jene goma akin tanake.

Ikaxbira, atsa jene kentikan chitaxnake. Reflexiona y evalta

la forma, el contenido y el
contexto del texto.

¢Jawekopiki jaskara winota? "a"

v 4 . . . L . Satisfactorio
QJ Jiwi kocharanin atsa jene basimabo chiwinkin jenea kopi.

@ Atsa jeneya kenti chii xenamatonin beyasana kopi.

Atsa xaki manxan chopan potsiti shinanbenota kopi.

13



Para responder a la pregunta, los estudiantes deben reconocer las caracteristicas presentadas
en este texto instructivo (una lista de materiales, procedimientos, el texto no tiene titulo, entre
otras). Luego, deben identificar y evaluar que cada procedimiento del experimento sigue una
secuencia légica y brinda un resultado. De este modo, al plantearles una situacién externa al
texto, “Westiora bakenra jawen axeti xobonxon atsa jene goma akin tanake. Ikaxbira, atsa jene
kentikan chitaxnake”, logran aplicar una solucién ante el problema planteado, “;Jawekopiki
jaskara winota?". Para ello, el estudiante infiere la causa y efecto que se describe en el paso
ndmero 5, y logra proponer una solucién “Jiwi kocharanin atsa jene chiwinkin jenea kopi".

El 40,9 % de los estudiantes shipibo-konibo de cuarto grado respondié adecuadamente esta
pregunta. Este grupo de estudiantes logré reflexionar sobre el contenido del texto y aplicar
esta informacion a una situaciéon determinada.

Mas de la mitad de los estudiantes evaluados (52,2 %) en shipibo-konibo tuvo dificultades
para resolver esta pregunta.

Un grupo de estudiantes (29,7 %) marco la alternativa "b". Estos estudiantes no lograron inferir
que “atsa jeneya kenti chii xenamatonin beyasana kopi” también es una condicién para que el
pegamento no se pegue a la olla. Por lo tanto, esta informacién no podria ser una razén para
que este se haya pegado en ella.

Otro grupo de estudiantes (22,5 %) optdé por la alternativa "c" Estos estudiantes,
probablemente, hayan deducido errbneamente la respuesta por conocimientos previos,
ya que suelen relacionar el uso de “atsa xaki manxan chopan potsiti shinanbenota kopi" en
actividades similares para asegurar que el contenido liquido sea filtrado y que no quede
espeso 0 grumoso al momento de su preparacion.

A partir de la observacién de aula de distintas escuelas, en el marco del Estudio cualitativo
sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura y escritura en escuelas EIB (2015),
se encontré que cuando se trabaja los textos instructivos, se busca que los estudiantes
identifiquen las partes del texto (el titulo, lista de materiales que se usaran, los procedimientos),
pero no se explica cudl es la funcién de cada parte del texto. Ademas, pocas veces se reflexiona
sobre los recursos formales del texto.

14



En el contexto de una sesidén de aprendizaje brinde a sus estudiantes oportunidades
para reflexionar sobre la forma y el contenido del texto en las actividades de lectura.
Por ejemplo, algunas preguntas del texto como “;Jawekeskaxon atsa jene goma
atirin?” pueden guiar la reflexion del contenido del texto. Asimismo, se puede plantear
algunas situaciones que desafien a los estudiantes con las siguientes preguntas:
JJawemein winoti iki paso 4 non ayama?, ;jawemein winoti iki paso 5 ikain peoxon
paso 1 ikain non keyoa? Estas preguntas ayudaran al estudiante a tomar una posicién
respecto de lo que lee.

Inferir e interpretar el tema central de un texto escrito implica reconocer la informacién mas
importante del texto. El tema central del texto reldne en si mismo las ideas principales. Estas
ideas estan sobrentendidas en el texto y hay que construirlas a partir de pistas o sefales
que nos brinda el texto. Los estudiantes que estan en el nivel En proceso logran responder a
preguntas vinculadas a inferir el tema central en textos breves (una anécdota, nota, cuentos
breves). Sin embargo, estos estudiantes presentan dificultades al tratar de responder esta
inferencia en textos de mayor extensién o complejidad.

A continuacion, se describird la siguiente anécdota y se analizaran los logros y dificultades
de los estudiantes al enfrentarse a una pregunta de inferencia del tema central del texto.

15



Narrativo
Continuo

Anécdota

La anécdota es un género del tipo textual narrativo que relata un hecho accidental o
curioso. La anécdota incluida en la ECE es breve y tiene un tema cotidiano: el texto trata
de dos hermanos que fueron al bosque a cosechar aguaje y les sucedi6 algo inesperado.
La anécdota esta escrita en un solo parrafo y el vocabulario es de uso cotidiano.

Westiora netenronki, Sani betan Nima kachio kabekona iki binon
aki. Kakinronki jaton papashoko Rankon yami bokana iki. Moa
nokoxonronki, Niman yami bitanan reken nia merakana binon
rerakin peowa iki. Jatian Sanibiribi kaa iki wetsa nia binon benai.
Jaskakebironki Nima koshin sai irita iki. Jatianronki Sani ishtoa iki
jaweki winota ixon oinni. Kaxon oinnaronki ika iki, Niman akonbireskin
yami taxo piskea. Jaskaketianronki, jatianbi jakon jiwi benaxon
wetsa yami taxo bena akana iki. Icha binon biaxronki, nato wetsa
rabe raroshaman xobon jobekona iki.

¢Jawerakishamanki nato wishabo yoyo ikai? i
Infiere el tema

| Wetsa rabe binon aki kachio kabekoni yoiyaki. central del texto.
'b| Wetsa rabekan jaton yosin yami bokani yoiyaki.

Wetsa rabe jakoinra nii onani bokani yoiyaki. En proceso

El 49,7% de los estudiantes shipibo-konibo logra responder adecuadamente esta pregunta.
Pararesponder esta pregunta, los estudiantes deben reconocer las ideas claves que aparecen
varias veces en el texto y logran distinguir las ideas menos relevantes (secundarias). Por
ejemplo, reconocen que esta anécdota menciona muchas veces a los personajes: Sani y
Nima. Ademads, reconocen que todos los eventos o acciones las realizan con la intencién de
cosechar aguaje. Con estas pistas de informacién, en un texto breve, los estudiantes logran

ubicar esta informacion del texto e inferir el tema central.

16



Existe un grupo importante de estudiantes que no logra realizar tareas de inferencias
sencillas, como el ejemplo presentado.

El 28,6 % de los estudiantes marcé la alternativa "b". Estos estudiantes solo identificaron
una informacién particular que se encuentra casi al inicio del texto. Probablemente, ellos
relacionaron esta informacién con sus conocimientos previos, ya que “wetsa rabekan
jaton yosin yami bokani” son actividades rutinarias en la cultura shipibo-konibo.

El 19,1 % de estudiantes marcé la alternativa "c". Estos estudiantes identificaron otra
acciéon particular de la anécdota. La informacién de esta alternativa “wetsa rabe nii
onanyanan pasiani bokani” se encuentra al inicio del texto y, en este caso, también los
estudiantes la relacionaron con sus conocimientos previos, ya que las personas de una

comunidad shipibo siempre se dirigen hacia el bosque.

Los estudiantes que aun no logran leer textos breves como anécdotas o notas,
probablemente estén en niveles de lectura inicial (lectura de palabras, frases y oraciones).
Por ello, muestran dificultades para leer textos de mayor extensiéon. Asimismo, el Estudio
cualitativo sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura y escritura en escuelas
EIB (2015) nos muestra que en las sesiones de aprendizaje, las preguntas que los docentes
hacen a los estudiantes solo apuntan a pedir informacién literal del texto. Pocas veces se
realizan preguntas inferenciales o que permitan reflexionar sobre la forma y el contenido

del texto.

Si los estudiantes solo logran leer textos sencillos, brindeles mayores oportunidades de
lectura de textos de mayor extensién y complejidad. Con ello, los estudiantes podran
explorar la diversidad y complejidad de los textos y reflexionar sobre la funcion que
cumplen.

Realice actividades de comprension lectora con preguntas inferenciales mas desafiantes.
Por ejemplo, ¢de qué trata principalmente el texto?, ¢para qué fue escrito el texto?, entre
otros. Como estrategia, puede realizar repreguntas que permitan profundizar sobre lo
que el estudiante esta comprendiendo del texto.
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Aligual que en la lengua shipibo-konibo, en la ECE, los resultados de los estudiantes en castellano
como segunda lengua se presentan mediante niveles de logro. Segun sus respuestas en la
prueba, los estudiantes de 4.° grado de primaria EIB se ubican en uno de los siguientes niveles:

Satisfactorio, En proceso o En inicio.

Los niveles de logro son descripciones de los conocimientos y las habilidades que los estudiantes
demuestran al resolver las preguntas de la ECE. Asimismo, estos niveles de logro, como se dijo

anteriormente, son inclusivos.

A continuacién, se describen los siguientes niveles de logro.

Nivel Satisfactorio

Los estudiantes de este nivel pueden ubicar informacion que no se encuentra en una posicion
notoria en el texto. Ademas, pueden deducir ideas que les permiten comprender algunas
partes especificas del texto, asi como entenderlo en su conjunto. Asimismo, reflexionan sobre
el contenido y sobre la forma del texto, para lo cual se apoyan en su conocimiento cotidiano.
Estas tareas las realizan en diversos tipos de textos (narrativo, descriptivo, instructivo y
argumentativo), de formatos continuo, discontinuo y mixto; de estructura simple, de mediana

extension y complejidad adecuada para el grado.

El nivel Satisfactorio describe lo que todo estudiante peruano deberia lograr
al finalizar el cuarto grado de primaria. No constituye un nivel destacado o de
excelencia.
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Los estudiantes de este nivel ubican informacién explicita (como un dato puntual que,
generalmente se encuentra en posicién notoria en el texto) y hacen inferencias sencillas (por
ejemplo, establecer relaciones de causa-efecto entre dos ideas que se encuentran contiguas)
en textos breves y sencillos. Cuando se enfrentan a textos de mediana extensién y complejidad
adecuada para el grado, Unicamente ubican informacién que se encuentra en posicién notoria

en el texto.

Nivel En inicio

Los estudiantes del nivel En inicio leen oraciones sencillas y responden preguntas muy simples.
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9 Logros y dificultades de los estudiantes de 4.° de primaria

EIB en la prueba de Lectura en castellano como L2

Aligual que el analisis de hallazgos de Lectura en lengua shipibo-konibo, ahora se presentan
los principales logros y dificultades de los estudiantes de cuarto grado de primaria EIB
evaluados en la ECE 2018. Para mostrar estos hallazgos, se han seleccionado dos textos y dos
preguntas que formaron parte de la prueba de Lectura en castellano como segunda lengua.

Hallazgo 1

Los estudiantes del nivel Satisfactorio pueden realizar tareas vinculadas a la capacidad
Reflexiona y evaltia la forma, el contenido y el contexto del texto.

En la ECE 2018, una pregunta incluida en el texto “La ciudad que resistié al tiempo” permite
evaluar la reflexién sobre la forma en textos discontinuos en castellano como segunda

lengua.

La ciudad que resistio al tiempo

Tipo textual: Descriptivo
Formato: Discontinuo

Genero: Infografia

Esta infografia presenta las construcciones de la ciudad de Caral. Describe
las caracteristicas especificas de esta ciudad: los tipos y formas (técnicas) de
construccion, su ubicacion, la antigledad de sus construcciones. Se compone
de parrafos breves acompanados de imagenes. Asimismo, el texto emplea un
vocabulario variado.
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La ciudad que resistio al tiempo

En medio del desierto, al norte de Lima, se encuentra la ciudad mds antigua de

América: Caral.

Los cientificos han descubierto que sus antiguos pobladores hace 5000 afios ya
realizaban construcciones resistentes a los temblores. También, estos estudiosos
han encontrado que los habitantes de Caral tenian conocimientos avanzados del

suelo y de las técnicas de cultivo.

Su construccion

A pesar de estar hecha de piedray
barro, las construcciones de esta

ciudad han resistido diferentes tipos de

climas durante mucho tiempo.

.

Piramide mayor y plaza circular

Es la construccion mas importante de
toda la ciudad. En su plaza circular, se
realizaban actos religiosos y grandes
reuniones.

----------- o Conocimiento y uso de shicras

Caral se encuentra en el distrito
de Supe, provincia de Barranca,
departamento de Lima.

Las shicras son bolsas hechas con cuerdas de fibras de plantas
donde se ponen piedras. Los pobladores de Caral las usaron en las
bases de sus construcciones para hacerlas mas fuertes y
resistentes. De esta manera, podian evitar los dafios que causaban
los temblores o terremotos a sus casas, templos y plazas.

¢Para qué el autor utilizé la siguiente imagen en el texto?

@ Para mostrar qué forma tiene la ciudad de Caral.
@ Para mostrar dénde se ubica la ciudad de Caral.

Para mostrar cudl es el tamafno de la ciudad de Caral.
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Para responder esta pregunta, los estudiantes deben identificar un elemento del texto (el
mapa) y deben evaluar su aporte al sentido global del texto. Primero, deben establecer una
relacién general entre toda la informacién del texto (titulos, subtemas e imagenes) con el
mapa. Esto les permite conocer de qué trata el texto de forma global. En segundo lugar, los
estudiantes deben establecer una conexién entre el mapa y la informacién de la leyenda.
Luego, reflexionan sobre cudl fue la intencién del autor al incluir un mapa. Asi, determinan
que el propdsito del autor al incluir el mapa en el texto fue para mostrar la ubicacién espacial
de la ciudad de Caral.

A nivel nacional, en las escuelas EIB, el 47,5 % de los estudiantes de cuarto grado de primaria
logré responder adecuadamente a esta pregunta.

El 24,4 % de los estudiantes marco la alternativa “c” la cual hace referencia al tamano de la
ciudad de Caral. Posiblemente, los estudiantes marcaron esta alternativa porque piensan
que el mapa senala el territorio o espacio que ocupa la ciudad de Caral. Usualmente los
estudiantes utilizan la palabra "tamano" para referirse a "territorio" o "espacio territorial".

Por otro lado, el 22,1 % de estudiantes marcé la alternativa “a’, que alude a la figura o
forma del mapa. En este caso, los estudiantes vinculan la utilidad del mapa con la forma
que pudo tener el territorio que abarcé Caral, pero no con la funcién especifica del mapa.
Posiblemente, la principal dificultad que presentan los estudiantes es que no estan
habituados a realizar lectura de mapas o resolver tareas que les exijan evaluar la funcién
de los elementos formales (mapas, graficos, imagenes) de textos discontinuos como una
infografia.

Identifique con sus estudiantes los elementos formales de una infografia: graficos,
tablas, imagenes, entre otros. Expliqueles cual es su funcién general y resalte que
un autor puede utilizarlos en sus textos segun el propdsito particular que tenga.

En la seccién de Recomendaciones pedagdgicas (pagina 26) se explica detalladamente

como trabajar la capacidad de reflexion sobre recursos formales.
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La prueba de la ECE 2018 incluyé la anécdota "Tedfilo". A partir de ella, se planted una pregunta
que requiere inferir una relacién de causa-efecto relacionada con la capacidad de Infiere e

interpreta informacion del texto.

A continuacién, se presenta la descripcion del texto y su respectiva pregunta.

Narrativo
Continuo

Anécdota

La anécdota es un texto que relata un hecho accidental, curioso o divertido. Esta
es breve y tiene un tema familiar. Ademas, el vocabulario es de uso cotidiano.
La anécdota que se presenta narra la sorpresa que se llevo Tedfilo al ver que el
perrito de su abuela no lo reconocio.

Tedfilo visitd a su abuela para ayudarla en los
trabajos de la chacra. Ella vive en otra comunidad
y tiene un perrito llamado Rito. Los dos son buenos
amigos. Una noche, empezd a hacer mucho frio
y Tedfilo se puso una chompa. De repente, Rito
empez6é a ladrar muy fuerte. Tedfilo creyd que
queria que le diera comida. Pero lo que pasaba
era que habia desconocido al joven con esa
chompa. Entonces, Tedfilo se quitd la chompa y
Rito movio la cola alegremente.
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¢Por qué Rito ladrd a Tedfilo? Infiere e interpreta

i WA informacion del texto.
|w] Porque lo desconocid al verlo con chompa.

@ Porque estaba muy contento con su llegada.

p . . En proceso
Porque queria que le diera su comida.

Para responder a esta pregunta, los estudiantes deben identificar la informacion que se
encuentra al inicio de la anécdota. Por ejemplo, Tedfilo tiene una abuela que vive en el
campo, la abuela de Tedfilo tiene un perrito llamado Rito y ambos son buenos amigos. Esta
informacion les permite contextualizar la situacion de familiaridad en la que encontraban los
personajes de la anécdota. Luego, los estudiantes ubican la informacion que les permite
realizar una relacion de inferencia. Esta informacién proviene de "Tedfilo se puso la chompa"
(causa) y "Rito empezo a ladrar muy fuerte" (efecto). Con la relacion establecida entre
ambos hechos, los estudiantes pueden inferir que la razén por la que Rito desconocié a
Tedfilo fue ponerse la chompa.

En esta pregunta, el 61,6 % de los estudiantes evaluados en cuarto grado de primaria
EIB pueden deducir adecuadamente las preguntas de causa - efecto en textos breves en
castellano como segunda lengua.

El 13,1 % de estudiantes que marcé la alternativa “b; posiblemente, solo se guia por
su conocimiento previo porque relacionan una conducta recurrente del perro (ponerse
contento al ver a su duefio) con la informacién escrita en esta alternativa.

Por otro lado, los estudiantes que marcaron la alternativa “c” (23,0 %) solo identificaron
una supuesta pista en el texto: "Tedfilo creyd que Rito queria comida", pero solo la
relacioné con su saber previo, ya que el ladrido de un perro también puede estar
vinculado a pedir comida.

En ambos casos, los estudiantes tienen dificultades en establecer inferencias sencillas en
textos breves y con informacion que esta relativamente cerca.
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Ensefie a sus estudiantes estrategias de lectura distintas para cada tipo de
texto. Recuerde que una infografia no se lee igual que una anécdota; una
noticia no se lee igual que un cuento.

Plantee juegos para explorar las relaciones légicas. Proponga hechos
iniciales y solicite a sus estudiantes que completen una secuencia utilizando
conectores como "porque”, "por eso", etc. Recuerde que para que esta
propuesta cumpla su funcidon comunicativa debe realizarse dentro del trabajo
con textos reales, nunca de forma aislada.

Reflexione con sus estudiantes sobre las relaciones logicas mas
frecuentes en distintos tipos de texto. Por ejemplo, en las narraciones
son mas comunes las relaciones de causa-consecuencia y las relaciones
de tiempo. En los textos de Ciencia y Ambiente, son muy frecuentes
las relaciones causales (;por qué llueve?, ;por qué los objetos caen
al suelo?, etc.). Incluso en los ejercicios matematicos se encuentran
relaciones causales y de secuencia (‘Juan tenia 6 bolitas; luego,
perdi6é 2. Por eso, ahora tiene solo 4"). Recuerde que se puede ensefar a
leer desde cualquier area.

Arme con sus estudiantes organizadores graficos para que puedan ver
claramente las relaciones entre las ideas de un texto; por ejemplo, use
esquemas de causa-consecuencia.
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En esta seccidn, se presenta algunas recomendaciones pedagdgicas que responden al analisis
de los logros y dificultades de los estudiantes en la ECE de Lectura en lengua originaria y
en castellano como segunda lengua. Tenga en cuenta que estas recomendaciones no son
exclusivas para estudiantes del cuarto grado de primaria, ya que también podria emplearlas

en otros grados.

Las actividades sugeridas se centran en promover la diversidad textual, seleccionar o elaborar
textos con una determinada complejidad de acuerdo al grado y desarrollar la capacidad de

reflexion sobre los recursos formales del texto.

Ofrezca a los estudiantes oportunidades para que lean textos de distintos tipos (narrativos,
descriptivos, instructivos, argumentativos y expositivos), con distinto formato (continuo,
discontinuo y mixto), sobre diversos temas, de acuerdo a los intereses y necesidades de los

estudiantes.

Oriente a los estudiantes, durante sus experiencias lectoras, para que relacionen el uso de

los textos con situaciones de la vida real.

Aplique estrategias de comprensién lectora diferenciadas segun el tipo de texto que se
dé a leer. Intente que los estudiantes no solo comprendan el contenido, sino también la
manera en que esta organizado el texto. Por ejemplo, si una noticia estd organizada en
columnas, oriente a los estudiantes a leerlas columna por columna. Es necesario modelar

distintas estrategias de lectura.

En las sesiones de aprendizaje de Lectura, es importante contar con textos adecuados
segun las necesidades de sus estudiantes y los aprendizajes que se esperan lograr en
ellos. Por eso, se recomienda seleccionar o elaborar textos considerando algunos criterios

como los que se sugieren en el siguiente cuadro:
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Cuadro de criterios de complejidad textual

Criterios Complejidad

Extension del texto | Textos y parrafos mas breves pueden facilitar la lectura.

Estructura . . - . .
NP Las oraciones con mas proposiciones y estructuras mas complejas
sintactica de las e
. pueden ser mas dificiles de leer.
oraciones
Referentes El texto puede ser mas complejo en la medida que se usen mas referentes
y que la distancia con el objeto referido sea mayor.
Subtemas Un texto con varios subtemas puede ser mas complejo.
Familiaridad

Puede ser mas facil entender un texto si se tiene mas conocimientos

con los temas .
previos acerca del tema a tratar.

desarrollados

Lenguaje El lenguaje sencillo y familiar puede ofrecer mayor acercamiento del
empleado lector al texto.

Formato del texto Un texto continuo (escrito lineal) puede ser mas sencillo de leer que
un texto discontinuo (escrito alternado con graficos, tablas, mapas,
etc.).

Dialogos En textos continuos, a mayor cantidad de dialogos, el texto puede
presentar mayor complejidad.

Apoyo o referente Los dibujos, vifietas o graficos también brindan informacion al lector
grafico acerca del contenido de los textos.

;Para qué nos sirve estos criterios?

Los criterios propuestos en el cuadro anterior permiten elaborar, adecuar o seleccionar un
texto de forma mas pertinente a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Estos
criterios aseguran que los estudiantes puedan contar con textos de distinta complejidad. De
esta manera, usted los podra atender segln sus necesidades para alcanzar los aprendizajes

esperados para el IV ciclo de primaria.

A continuacion, se plantea un ejemplo de seleccidn de una noticia, propuesta para estudiantes

de 4.° grado de primaria.
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El texto emplea
lenguaje sencillo,
pero con

algunas palabras
especializadas, por
ejemplo, “recursos’,
“ceremonia’,
“contaminado”.

El texto es de
formato continuo.
Se puede leer de
forma lineal. Es

La Voz

2 de agosto de 2016

Los uros rinden culto a la “Mama Quta”

Puno.- El primer dia de agosto,
los pobladores de la isla de los
uros realizaron un pago a la Mama
Quta (madre lago). Este ritual se
realizo6 por primera vez en horas de
la mafiana y asistieron autoridades
comunales. A esta ceremonia
asistieron todos los pobladores de
la isla que se dedican a la pesca y
la artesania.

Los uros basan sus actividades en los recursos que el lago ofrece
como totora, aves y peces. Por todo ello, los uros se reconocen
como los “hombres del agua”.

El texto cuenta
con una fotografia
que brinda una
referencia del
lugar donde se
desarrollaron los
hechos, la cual

ayuda a comprender

mejor el texto.

decir, la secuencia
de informacion
se organiza en

La sacerdotisa Cafiiqora manifestd: “Vemos con mucha tristeza
que el lago esta olvidado y cada vez mas contaminado. Por ello,
esta actividad se realiza con el fin de incentivar en la poblacion

oracionesy la valoracion del agua por ser fuente de vida para los uros y otras Este texto es
parrafos. comunidades aledafias”. de mediana
extension.

Después de participar de este ritual, todos los participantes
realizaron la ch’alla a cada una de las islas. Esta practica consiste
en rociar un liquido sobre las islas para bendecirlas. Finalmente,
compartieron platos tipicos de este lugar, preparados con peces y
aves silvestres.

Como se puede observar, se usaron cuatro criterios para seleccionar esta noticia (lenguaje
empleado, formato del texto, apoyo del referente grafico y extensién del texto). Cabe aclarar
que, en este ejemplo, solo se tomaron en cuenta estos criterios por las caracteristicas

particulares de este texto.

Es importante que cada criterio sea empleado de acuerdo a la tipologia textual. Por ejemplo,
el criterio de “apoyo o referente grafico” se debe usar de forma distinta en una noticia que en
una infografia. En la noticia, seria suficiente considerar una imagen, mientras que la infografia

seria necesario contar con varias imagenes.

Es fundamental tomar en cuenta los niveles de aprendizaje del estudiante y presentarle textos
adecuados a su desarrollo como lector. Por ejemplo, si un estudiante se ubica en nivel En inicio,
probablemente un texto mas adecuado sea una anécdota o una breve descripcién considerando
la complejidad de acuerdo a los criterios ya presentados. A medida que el estudiante va

mejorando su capacidad de leer, ofrézcale textos més complejos que lo reten.
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Los recursos formales son elementos del texto, como imagenes, tablas, fotografias, el
tamano y el color de la letra, entre otros, que se usan con distintos propdsitos. Estos
pueden ser los siguientes: llamar la atencién del lector, guiarlo en la lectura, sefalar la
importancia de alguna parte del texto o enfatizar ciertos significados segun el propésito
del autor. En ese sentido, trabajar los recursos formales del texto con los estudiantes
permite que ellos puedan desarrollar su capacidad de reflexién, y puedan opinar y emitir

juicios sobre la importancia de estos recursos dentro del texto.

A continuacién, se presenta algunos pasos que le podrian ayudar a trabajar la capacidad

de Reflexion sobre los recursos formales en una noticia.

A partir de la noticia que se ha seleccionado, se realizard una exploracion de los recursos
formales del texto. Puede orientar a los estudiantes a que observen el texto y, luego,

responder a la siguiente pregunta:

La Voz 2 de agosto de 2016

Los uros rinden culto a la “Mama Quta”

Puno.- El primer dia de agosto,
los pobladores de la isla de los
uros realizaron un pago a la
Mama Quta (madre lago). Este
ritual se realizo por primera vez
en horas de lamafana y asistieron
autoridades comunales. A esta
ceremonia asistieron todos los
pobladores de la isla que se
dedican a la pesca y la artesania.

Los uros basan sus actividades en los recursos que el lago ofrece
como totora, aves y peces. Por todo ello, los uros se reconocen
como los “hombres del agua”.

La sacerdotisa Cafiiqora manifesto: “Vemos con mucha tristeza
que el lago esta olvidado y cada vez mas contaminado. Por ello,
esta actividad se realiza con el fin de incentivar en la poblacion
la valoracion del agua por ser fuente de vida para los uros y otras
comunidades aledafias”.

Después de participar de este ritual, todos los participantes
realizaron la ¢/ ’alla a cada una de las islas. Esta practica consiste
en rociar un liquido sobre las islas para bendecirlas. Finalmente,
compartieron platos tipicos de este lugar, preparados con peces y
aves silvestres.
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Luego de la exploracién, los estudiantes pueden responder oralmente o sefalar los
recursos formales que mas les llamé la atencién.
Por ejemplo, uno de los recursos que les podria llamar la atencién seria el titulo,
porque la letra es mas grande o porque tiene un color negro mas intenso que el

resto de informacion.

Los uros rinden culto a la “Mama Quta”

Otrodelos recursos que podrian mencionar o seialar seria lafotografia que acompana

la noticia.

En estos dos ejemplos, los estudiantes estan reconociendo algunos recursos formales
del texto: el titulo de la noticia y la fotografia. Estas respuestas de los estudiantes son
importantes, ya que esta informacién, mas adelante, debe ser usada para orientar la

reflexion sobre los recursos formales del texto.

Es necesario realizar la lectura del texto con los estudiantes para comprender el texto en

su conjunto y luego reflexionar sobre los recursos formales.

Una vez que los estudiantes hayan reconocido los recursos formales y leido el texto,
plantee algunas preguntas que permitan reflexionar sobre la intencién del autor al utilizar

estos recursos formales.

Ejemplo 1: Titulo de la noticia

Los uros rinden culto a la “Mama Quta”

Este titulo esta escrito con letras mas grandes y con color negro mas intenso. A partir de

estas caracteristicas, puede plantear la siguiente pregunta a los estudiantes:

iPor qué el titulo de la noticia esta escrito con letras mas grandes y con color negro

mas intenso?

Esta pregunta debe conducir a los estudiantes a identificar que el titulo de la noticia esta
en la parte superior, que es lo primero que leeria una persona. Luego, reconoce que el
tamanoy color de laletra se distingue del resto del texto. Con esta informacién, oriente la
reflexiéon con preguntas como ;jpor qué el autor habra hecho estas diferencias? Responder

esta pregunta permitira que el estudiante descubra que el autor intencionalmente ha
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puesto un titulo mas grande y de color negro para llamar la atencién del lector y generar

interés por el contenido de la noticia.
Ejemplo 2: La imagen en el texto

En el cuerpo de la noticia, el autor ha colocado una fotografia. A partir de este recurso,

se puede preguntar:
iPor qué el autor habra puesto una fotografia en la noticia?

Esta pregunta debe orientar a los estudiantes, primero, a reconocer visualmente lo que
contiene la fotografia. De esta manera, los estudiantes pueden observar que la fotografia
presenta embarcaciones de totora que se encuentran en un lago y personas reunidas
dentro de la embarcacion. En segundo lugar, los estudiantes deben asociar el contenido
de la noticia con la imagen. Para ello, deben identificar la informacién mas relevante
de la noticia que se encuentra entre el primer y sequndo parrafo (entrada y cuerpo de
la noticia). Por ejemplo, en el primer parrafo, se menciona “los pobladores de la isla de
los uros realizaron un pago a la Mama Quta (madre lago)", “los pobladores de la isla que se
dedican a la pesca”. En el segundo parrafo, se encuentra informacion “los uros basan sus
actividades en los recursos que el lago ofrece como totora, aves y peces” (observe la noticia
lineas abajo). A partir de estas ideas, los estudiantes deben deducir que el hecho (pago a

la Mama Quta) se realizé en un lago y debe relacionarlo con la imagen.

Con esta informacion, oriente a reflexionar a los estudiantes con preguntas como ;jcon
qué intencidn el autor habra puesto esta fotografia? El estudiante tiene que llegar a la
conclusion de que lafotografia ayuda a comprender la noticia, ya que sitia o contextualiza
los hechos ocurridos en ella.

Los uros rinden culto a la “Mama Quta”

Puno.- El primer dia de agosto,

los pobladores de la isla de los

uros realizaron un pago a la

Mama Quta (madre lago). Este

ritual se realizo por primera vez

en horas de lamafana y asistieron

autoridades comunales. A esta

. ceremonia asistieron todos los
Permite pobladores de la isla que se
asociar el dedican a la pesca y la artesania.

co.ntenldo con Los uros basan sus actividades en los recursos que el lago ofrece
laimagen. como totora, aves y peces. Por todo ello, los uros se reconocen
como los “hombres del agua”

Contiene
embarcaciones
de totora, lago,
personas, etc.

Los dos ejemplos presentados ayudan a comprender que todos los recursos formales
utilizados por los autores tienen un propdsito y que es importante que los estudiantes
reflexionen sobre estos en diferentes tipos textuales.
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Para acceder a los resultados generales de la ECE,
puede ingresar al sitio web del Sicrece.

SICRECE

Sistema de Consulta de
Resultados de Evaluaciones

http://sicrece.minedu.gob.pe

Si usted tiene alguna consulta o comentario sobre este informe, comuniquese con nosotros:

2N director_ece2018@minedu.gob.pe 2N docente_ece2018@minedu.gob.pe
¢, Telf.(01) 615-5840

Visite nuestro sitio web:
@ http://umc.minedu.gob.pe
Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes
Ministerio de Educacion
Calle Morelli N° 109, San Borja - Lima, Peru



