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Segun las Rutas del Aprendizaje EIB: “el desarrollo de la competencia de comprension de
textos busca que los estudiantes’ lean con comprensién y sentido critico textos informativos
y literarios de diversa magnitud y complejidad, que puedan explicar lo leido y dar su opinién
asi como ser capaces de leer y dar significado a los diferentes cédigos existentes en su
sociedad y cultura™.

En ese sentido, la lectura es un proceso cognitivo y una practica sociocultural.

La lectura es un proceso cognitivo en el que una persona
construye significados sobre la base del texto, su conocimiento
previo (contenidos, dominio de lengua, vocabulario, tipos
textuales, objetivos de lectura, experiencias lectoras) y suforma
de ver el mundo.

Asimismo, la lectura va mucho mas alld de las paredes de la escuela. De hecho, es una
actividad que se hace en los diferentes dmbitos de la vida: leemos el periédico en un quiosco
de la ciudad, el recibo de luz que llega a nuestra comunidad, un aviso de servicio publico en
una posta médica, la Biblia en una iglesia, un aviso de reunién en la pared del local comunal,
novelas, libros de cuentos y de consulta en una biblioteca, etc. Asi se va descubriendo el uso
social de la lectura.

Por ello, se considera que la lectura es una practica
sociocultural en la que las personas se comunican a través
de diversos textos escritos de acuerdo con sus necesidades,
intereses y expectativas, tanto en el ambito personal como en
los espacios sociales.

Sin embargo, los pocos espacios letrados que rodean a la escuela rural y la escasa
familiarizacién que tienen los nifios con el mundo escrito, otorgan una responsabilidad
mayor a la escuela. Para ello, es vital que las practicas sociales de lectura y los textos propios
de la comunidad, tanto en lengua originaria como en castellano, formen parte de las
actividades de la escuela y los materiales de ensefianza.

1 De aqui en adelante, usaremos la palabra “los estudiantes” para hacer referencia tanto a los niflos como a las nifas.
2 Ministerio de Educacion del Pert (2012). Rutas del Aprendizaje en Educacion Intercultural Bilingiie. Comprensién de textos,
fasciculo 1, p.7.
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2 o ¢Qué evalua la Comprension lectora?

La prueba de Comprensién lectora de la ECE 2014 evalua las capacidades lectoras que
deben desarrollar los estudiantes al final del cuarto ciclo en quechua Cusco-Collao y
castellano como segunda lengua en EIB. Estas capacidades se desagregan en indicadores
correspondientes a aspectos mas especificos de cada una de ellas. En la siguiente tabla, se
muestra las capacidades evaluadas y sus respectivos indicadores.

Capacidades Indicadores

| Consiste en relacionar una oracién con > - Relaciona una oracién con su dibujo.

su respectivo dibujo.

| (capacidad literal) >« Ubica informacién explicita del texto.

Consiste en recuperar informacién « Reconoce el orden en que suceden las
explicita del texto. acciones.

INFIERE EL SIGNIFICADO DEL TEXTO

Estas capacidades e indicadores son evaluadosa o
través de un conjunto de textos de diverso tipo. Si bien la capacidad critica X J
De estamanera, la prueba plantea una variedad de no es evaluada en la ECE, es |
tareas de lectura que procura simular situaciones importante trabajarla desde los
de lectura auténticas para el estudiante a través primeros grados, pues permite
de anécdotas, cuentos, leyendas, descripciones, ~ Guelos estudiantes reflexionen,
cartas, notas, noticias, tablas e instructivos. . opineny den su punto de vista

i sobre las ideas del autor de un

texto.



Para que la ECE pueda ofrecer resultados con la mayor objetividad posible, es indispensable

gue se cumplan estas tres condiciones:

—
.
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1. Registro oportuno en el SIAGIE. Si registra a sus estudiantes a tiempo en el sistema, habra mas
precisién en la distribucién de instrumentos.

2. Cobertura. Mientras mas estudiantes sean evaluados, la evaluacién reflejara mejor los logros
de su escuela.

3. Cumplimiento de los procedimientos de aplicacion. Si durante la aplicacién hubo intervenciones
no autorizadas del docente o suplantacién de estudiantes, la evaluacion sera invalida en la
seccion donde ocurrieron estos problemas.

Registro en el SIAGIE

El dia de la aplicacién, estudiantes recibieron cuadernillos con sus datos
impresos. Por lo tanto, estudiantes tuvieron que ser afadidos manualmente a
la evaluacion. Esto ocurrié porque dichos estudiantes no fueron registrados oportunamente
en el SIAGIE.

Recuerde que, seguin la normativa vigente, usted debe registrar oportunamente la matricula de
su I[E en el SIAGIE.

La cobertura

En su IE fueron evaluados estudiantes, de un total de

estudiantes matriculados en el SIAGIE®. Recuerde que mientras mayor sea la cantidad de
estudiantes evaluados respecto del total los resultados reflejaran de mejor manera la realidad
desulE.

Cumplimiento de los procedimientos de aplicacion

En su IE se report6 advertencias de intervencién(es) NO AUTORIZADA(S) del
docente durante la aplicacion en la(s) seccién(es):

En su IE se reporto intervencién(es) NO AUTORIZADA(S) GRAVES del
docente durante la aplicacion en la(s) seccion (es):

En su IE se reportd caso(s) de SUPLANTACION de estudiantes. Esta es una
situacion GRAVE.

Sien su IE se reportd alguno de los casos GRAVES mencionados en el punto 3, segun disposicion
del Ministerio, se invalidaron los resultados de la seccion donde ocurrié el incidente.

En las IE sin registro en el SIAGIE, el dato del total de estudiantes se tomo del Censo escolar.

4



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

4 {Cuales son los niveles de logro en

e Comprension lectora?

En la ECE, los resultados de los estudiantes en la prueba de Comprensién lectora en quechua
Cusco-Collao y en castellano como segunda lengua se presentan por medio de niveles de
logro.

A partir de sus respuestas en la prueba, los estudiantes se ubicaron en alguno de estos niveles:
Nivel Satisfactorio, Nivel En Proceso o Nivel En Inicio. Veamos qué significa cada nivel.

Nivel Satisfactorio

LOGRO LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS.

El estudiante comprende lo que lee
segun lo esperado para el grado.

NO LOGRO LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS.

Cuando leg, el estudiante solo
comprende lo mas facil.

Nivel En Inicio

NO LOGRO LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS.
| Cuando leeg, el estudiante tiene dificultades

para comprender, incluso, lo mas facil.

TOMEMOS EN CUENTA que los niveles son inclusivos. Esto significa que el nifio que
ha alcanzado el Nivel Satisfactorio es capaz de realizar las tareas propias de este nivel
y de hacer todo lo que hace un nifio en el Nivel En Proceso.



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

Resultados de los estudiantes de su escuela en

quechua Cusco Collao

En esta seccion se presentan los resultados de los estudiantes de su escuela en la prueba de
Comprension lectora en quechua Cusco Collao. Lea y analice con atencién esta informacion.

Tabla N.° 1. Resultados de su escuela en quechua Cusco-Collao

Nivel Cantidad Porcentaje*

Satisfactorio

En Inicio

Total

* Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados porcentuales, pues
pueden inducir a interpretaciones inadecuadas.

Logro los aprendizajes esperados.

Los estudiantes de este nivel pueden ubicar informacién que no se encuentra tan facilmente
en el texto. Ademas, pueden deducir ideas que les permiten comprender de manera local y
global de lo que leen. Estas tareas las realizan en textos de extensién mediana y complejidad
adecuada para el grado.

R T T O - o e ‘?.
e Muqman*ln pumamanfawan
¢Imataq pumapa k i purchns bk ot imys latapas hap' wey I
phinakusqgan B iraccas. anayl ahuaga ptan ol . T:';m‘::
. . Hinaspas, mach’ayninman npochlwpﬂn qunqayllu huk machu puma fiawpanpi
ghipatari kasqa? ?‘nm Lot sl i o |
q @ t nispas :lfl::o vu‘;r:wi:n Chaysi kayhinata msqa ok 2
Reconoce el orden [ s ™ kit Maganayts mana munaspoge, . hanphayt ‘i
 haywanpuway - nispa.
en que suceden las Chays, atugiataq keyhinata kufichisqa: J
acciones' g VViraqucha, puma, ;lmaynap“uq kay lluthuri masiyki kunman? ﬁuqm

T 1
mana qusqaykichu.
~ Chayta uyarispas, pumaqa phifiarqukusqa, hinaspas ah yh
? qallurln Pumns :h‘nqlnspn uyanta raskharg tugfiatagsi huknin chakinta
irnphck' msqumn 3
warirqunku. chaysi hhrqunku Hlnnspna. qaga  patapi i
| sayachkagta huk kunturta rikurqunku. Chay _Kunfurga
aycha mikhuyta
kuchkan.

gqa allinta yuyaykuspas maganakuyta

a munasqafiachu. Kasqallantatagsi machu =

apas Wyuylwn Iskayninkus kunturwan
ta mana ak . Chay
manafia maganak

rikuspas kunturga pmmﬂpusqn Kuntur

yqitanp

¢Imamantataq kay
qillqasqari aswanta

rimapayawanchik? &
Deduce el tema

central de un texto.

tha 'muqumkummdumas lluthuqu
Ihnpusqam



Tukuy Rikug | 2014 watapi, aya marq'ay killapa 10 prunchawninpi

.~ Yanapanakuyqa <}
. . Deduce relaciones de causa o
a]hnpumrn finalidad que NO se pueden

establecer fdcilmente.

Huancavelica llaqta.- Qayna  p'unchawsi, Yanakancha
ayllupi, huk irgicha pichga watayugllaraq chinkargapusqa.
Chay irgichapa sutinsi Antonio Quispe Flores kasqa. Chaysi
Pampamarka llaqtata rinankupagq, tutallamanta panachanwan
wasinmanta llugsisqaku. Pampamarka llaqtaga manas karupichu
kasqapas. Hinaspas, fianpiga pukllananrayku irqiqa pananmanta
t'aqakusqa, chaysi chinkargapusqa.

Chayta yacharquspas mamanga llapan avllu masinkunawan
rimaq risqa. “Warmachaymi chinkarqun, amahina kaychikehu
maskhaysiwaychik”, nispas manarikusqa. Chaysi llapan ayllu

masinkunaga  Antoniocha  maskhaypi  vanapasqakupacha.
P'unchaw ch'isiyaqsi maskhaykusqaku.

Aswansi, vaqa pusag uras tutatana Pampamarka plazapi irgitaga , .
taripusqaku. Llaqta riq runakunata qatikuspas irqiqa llaqtakama Deduce pCH’a que fue escrito e/
chayasqa. Chay runakunatagsi mikhuykuna ghatuq llaqrataga

risqaku. Huk tivanapi tivakuspas Antonioga mancharisqa texto.
\\';«|a_\'|uu'|lkas{|a. Mamanwan l.'up;uqusp.‘mkllq;{ ieik.'l_\'ninkus
anchata kusirikusgaku.

No logro los aprendizajes esperados.

Los estudiantes de este nivel comprenden en su totalidad solo textos muy simples. En textos
mas complejos, Unicamente, ubican informacion que se puede encontrar facilmente y
deducen ideas muy sencillas.

Ubica informacion que se D
puede encontrar fdcilmente.

Globo sutiyuq challwa

Huk challwas Globo sutiyuq kan. Kay challwaga ancha hukniraysi,

hinaspas ch’ ga mikhun, Asia q suyupa
mama g i inta Globo challwaga kawsan.

Pichus hap'irquyta munan chayga, achka unuta upyarquspas hatun
| his [ ha. Hinata insi ima wywapas mana

mikhuyta atinchu. Hinallatagsi chay globo sutiyug challwapaga
warniuchikug miyun kan. Ima uywachus mikhurqunman chayga, chay
miyuwansi wafiurqunman.

Deduce reIGCioneS de causa : Chayhinatas, globo sutiyuq challwaga, hatun sayayniyugman tukuspa
o ﬁnalidad que se pueden utaq wanuchikug miyuyuq kaspa awgankunamanta hark‘akun.
establecer fdcilmente.



- ]

Qayna p’unchawmi wawgichaykunawan Ubicainformacion que se
chakrapi papata hallmachkargayku. puede encontrar fécimente.
Hinaspanmi Ferminchaga qungaylla
mancharisqa gaparin. Huk hatunkaray
hamp’atum fiawpanman p‘itaykusqa.

Deduce relaciones de causa
o finalidad que se pueden
establecer fdacilmente.

NIVEL EN INICIO No logro los aprendizajes esperados.

Los estudiantes que se ubican en este nivel todavia no logran comprender pequerios textos.
Solo leen oraciones y responden preguntas muy sencillas.

Allguchan chinkarqusganraykum Victorga llakispa

kachkan. Ubica informacion

que se puede
encontrar fdcilmente.




Ahora, veamos los resultados de cada una de las secciones de su escuela (si tuviera mas de
una seccion).

Tabla N.° 2.
Resultados de su escuela en quechua Cusco-Collao por secciéon

Satisfactorio
En Proceso

En Inicio

Total

Si su escuela tuviera mas de una seccion, analice usted los resultados de su seccién e
identifique los aprendizajes que alin no ha logrado cada grupo de estudiantes.

Para poder ayudar a nuestros estudiantes a mejorar su Comprension lectora es muy
importante que entendamos bien los resultados que obtuvieron en la ECE 2014.

Vamos a analizar juntos esta informacion:

(En qué nivel se encuentra la mayor cantidad de los estudiantes de su escuela en
quechua Cusco Collao?

Sume la cantidad de estudiantes que estan en el Nivel En Proceso y en el Nivel En Inicio.
Anote este nUmeroaqui ® _ _ _ - _ _ Tenga en cuenta que estos estudiantes no lograron
lo que se espera para cuarto grado de primaria en quechua Cusco Collao.

{A qué cree que se deban las dificultades de Comprensién lectora de este grupo que
no ha logrado el Nivel Satisfactorio? ;No dominan el quechua Cusco Collao? ;Solo
decodifican? ;Comprende solo algunas partes?

;Qué estrategias didacticas puede usar para que este afno mds estudiantes alcancen el
Nivel Satisfactorio en quechua Cusco Collao?

Si su escuela fue evaluada el afo 2012, compare sus resultados con los del aflo 2014 en
quechua Cusco Collao, y analice si hubo mejoras. Tenga en cuenta que la disminucién del
porcentaje de estudiantes en el Nivel En Inicio también significa un avance, pues quiere
decir que menos estudiantes tienen muchas dificultades para comprender lo que lee.



El grafico que se encuentra a continuacion muestra los aprendizajes que deberia
desarrollar con cada grupo de estudiantes que no alcanzé el nivel Satisfactorio.
Conocer lo que no han logrado estos estudiantes servira como punto de partida para
atender sus necesidades de aprendizaje de manera diferenciada. En ese sentido, la
escuela debe atender, con prioridad, a los estudiantes que estan en los niveles En

Proceso y En Inicio.

Deduce el
tema central
de un texto.

Reconoce el orden en que
suceden las acciones.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer facilmente.

Deduce para qué fue
escrito un texto.

Ubica informacion que NO se puede
encontrar facilmente.

Deduce relaciones
de causa o
finalidad que se

pygden establecer ':*‘:'“"“M -
facilmente. e >
Ubica informacién que oo gl
se puede encontrar e =

facilmente.

Relaciona una oracién con su dibujo.
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Al finalizar el afo,
todos nuestros
estudiantes
deberian ubicarse
enel

Nivel Satisfactorio.

© ;Imamantataq kay gillgasqari aswanta
rimapayawanchik?

\
|
1
1
1
» ¢Imataq pumapa phifiakusgan '

ghipatari kasga? ( \

© ¢Imaraykutaq atugri
pumawan maganakuyta mana
munasgafachu?

« ¢Imapaqtaq kay qillgasqari rurakusga?

« ¢Imapaqtaq tinapa pachanpi
t'uquchakunata rurana?

aykutaq yachachiq Miguel yachay
a pagarin mana hamungachu? K J

wawakunawanri yachay wasipi
in ghipakunga?

N NN NN NS BN B O O O l
Tenga en cuenta que estos son solo algunos de los aprendizajes mas importantes que 3
. deben lograr los nifios en la escuela en quechua Cusco-Collao. También es necesario
trabajar la capacidad critica al leer, asi como la produccion escrita, la expresién oral y
la comprension oral. /



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

Resultados de los estudiantes de su escuela en

* castellano como segunda lengua

En esta seccidn se presentan los resultados de los estudiantes de su escuela en la prueba de
Comprension lectora en castellano como segunda lengua. Lea y analice con atencién esta
informacion.

Tabla N.° 3. Resultados de su escuela en castellano como segunda lengua

Nivel Cantidad Porcentaje*

Satisfactorio

En Inicio

Total

* Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados
porcentuales, pues pueden inducir a interpretaciones inadecuadas.

Logro los aprendizajes esperados.

Los estudiantes de este nivel pueden ubicar informacién que no se encuentra tan facilmente
en el texto. Ademas, pueden deducir ideas que les permiten comprender de manera local y
global lo que leen. Estas tareas las realizan en textos de extensién mediana y complejidad
adecuada para el grado.

¢De qué trata Trampas de la naturaleza

principalmente
2 Las plantas, por lo general, son muy buenas para nuestra salud. Sin
este textO . D embargo, también hay algunas plantas que pueden causar dafio al hombre

y a los animales.

Deduce el tema En algunas partes de la Amazonia del Perd, tenemos diferentes tipos de
plantas venenosas. Una de ellas es el ojé. Esta planta tiene un liquido
Central de un teXto' blanco llamado resina. Se usa como medicina para el dolor de muelas o
para curar las picaduras de hormigas. Pero cuando se consume en grandes
cantidades puede causar la muerte a las personas.
Otra planta venenosa es la llamada ojo de mufieca. Esta planta crece en
Norteamérica. Tiene un fruto blanco con un punto negro en el centro, y
por eso tiene ese nombre tan especial. Sus frutos
, sirven de alimento para las aves, pero son altamente -
. .
l Pa ra q ue fue para los seres h:
escrito este texto? Otra de las plantas venenosas es el jazmin amarillo.
Esta planta se cultiva principalmente en México.
D d P f Es muy llamativa por su perfumada flor de color
e uce para que ue amarillo brillante. Se dice que su olor es saludable

bien. Pero es un veneno mortal si una persona o
animal come los frutos o, incluso, cualquier parte

E’SCI’ItO el texto para ayudar a las personas que no pueden dormir

de esta planta.
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La semilla de la verdad

En un pueblo lejano, vivia un anciano sin familia pero muy rico. Un dia reunié a
todos los jovenes de la comunidad y les dijo:

— Amigos, yo ya estoy viejo y quisiera que alguien se haga cargo de mis chacras y
de mi ganado. Podria ser uno de ustedes y para saber quién sera, les daré una semilla
diferente a cada uno. Después de seis meses, me traeran en una maceta la planta que
haya crecido. El joven que me traiga la planta mas bella sera el elegido.

Entonces, todos los jovenes, muy apresurados, fueron a sus casas a sembrar la semilla.

Pasaron los seis meses y todos los jovenes, muy contentos, fueron a la casa del anciano
con sus hermosas plantas.

Pero habia un joven llamado Marcos que estaba triste. £l habia plantado su semilla,
pero esta nunca habia crecido. Por eso, no queria ir a la casa del anciano. Pero su madre
insistia en que fuera con su maceta vacia para mostrarle que no habia brotado ninguna
planta.

El joven Marcos, muy avergonzado, fue el ltimo en llegar a la casa del anciano con
su maceta vacia. Al verlo llegar, todos los jévenes se burlaron de él. De pronto, llegé el
anciano y todos se quedaron en silencio. Este comenzé a mirar atentamente las macetas
de cada joven y se quedaba admirado al ver las plantas.

Cuando el anciano termin6 de ver todas las macetas,
se acerco donde Marcos y el joven, muy nervioso,
le dijo que no habia crecido nada. El anciano lo
abrazo y le dijo que ¢l era el elegido. Los otros
* i jovenes, muy sorprendidos, pidieron al anciano que
3 explicara por qué lo habia elegido. El anciano dijo:

)i* —El fue el émico que no quiso engafiarme. A todos

'+ ustedes se les dio una semilla que no podia crecer,
pero me ha sorprendido que todos me hayan traido
plantas muy bonitas. En cambio, este joven ha
venido y ha mostrado su maceta sin ninguna planta.
£l no quiso engafiarme y, por eso, puedo confiar en
¢él y encargarle mis chacras y mi ganado.

Reconoce el orden
en que suceden las
acciones.

Deduce relaciones

de causa o finalidad
que no se pueden
establecer fdcilmente.

No logré los aprendizajes esperados.

Los estudiantes de este nivel comprenden en su totalidad solo textos muy simples. En

textos mas complejos, Unicamente ubican informacion que se puede encontrar facilmente y

deducen ideas muy sencillas.

El dia domingo, mi abuela Modesta me llevé a su chacra
Ubica informacion que para cosechar naranjas. Yo llevé los costales y mi abuela

se puede encontrar
fdcilmente.

llevé un palo largo para jalar las naranjas.

Al llegar, empezamos a cosechar los frutos del drbol

de naranjas. De pronto, se cayé un nido de abejas del
drbol. Yo corri asustado, pero mi abuela, como no podia
correr, se puso un costal en la cabeza para intentar
protegerse.

Después del susto, vi a mi abuela con la cara hinchada.
Me dijo que estaba bien, que solo una abeja le habia

picado.

Deduce relaciones de
causa o finalidad que
se pueden establecer
fdcilmente.

Finalmente, regresamos a casa con pocas haranjas.
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Sefior Alcalde:

Somos unas jévenes de la comunidad de Santa

Ana. Le escribimos porque queremos que usted UbiCCl informacién
nos ayude con nuestros pasajes para viajar
a Lima donde jugaremos en el Campeonato que se puede

Nacional de Véley. , .
encontrar fdcilmente.
Como sabe, nosotras ganamos el primer lugar

del Campeonato de Véley Intercomunidades

y, ahora, nos han invitado a participar en el

Campeonato Nacional de Véley en Lima.

El afio pasado no teniamos un entrenador,
pero ahora tenemos uno.Por eso, creemos que
estaremos mejor preparadas para ganar este
campeonato en Lima.

Su ayuda serd bien recibida no solo por las
jugadoras de nuestro equipo sino también por
la comunidad.Ademads, las jugadoras nos hemos
comprometido a dar nuestro mejor esfuerzo

para representar bien a nuestra comunidad. Ubica informacion qgue
Atent te,
envamente se puede encontrar
Las jugadoras de véley de la comunidad L.
campesina de Santa Ana facilmente.

NIVEL EN INICIO No logré los aprendizajes esperados.

Los estudiantes que se ubican en este nivel todavia no logran comprender textos pequefios.
Solo leen oraciones y responden preguntas muy sencillas.

Diego llego6 tarde a su casa porque se quedo

jugando en la escuela.
Ubica informacion

que se puede
encontrar fdcilmente.
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Ahora, veamos los resultados de cada una de las secciones de su escuela (si tuviera mas
de una seccion).

Tabla N.° 4.
Resultados de su escuela en castellano como segunda lengua por seccion

Satisfactorio
En Proceso

En Inicio

Total

Si su escuela tuviera mas de una seccién, analice usted los resultados de su seccion e
identifique los aprendizajes que aun no ha logrado cada grupo de estudiantes.

Para ayudar a nuestros estudiantes a mejorar su Comprension lectora en castellano es muy
importante que entendamos bien los resultados que obtuvieron en la ECE 2014.

Vamos a analizar juntos esta informacion:

(En qué nivel se encuentra la mayor cantidad de los estudiantes de su escuela en castellano?

Sume la cantidad de estudiantes que estan en el Nivel En Proceso y en el Nivel En
Inicio. Anote este numero aqui ®» _ _ _ _ _ _. Tenga en cuenta que estos estudiantes no
lograron lo que se espera para cuarto grado de primaria en castellano.

iA qué cree que se deban las dificultades de comprension lectora de este grupo que no
ha logrado el Nivel Satisfactorio? ;No dominan el castellano? ;Solo decodifican?
;{Comprenden solo algunas partes?

;Qué estrategias didacticas puede usar para que este aflo mas estudiantes alcancen el
Nivel Satisfactorio en castellano?

Si su escuela fue evaluada el afno 2013, compare sus resultados con los del afio 2014,
y analice si hubo mejoras. Tenga en cuenta que la disminucién del porcentaje de
estudiantes en el Nivel En Inicio también significa un avance, pues quiere decir que
menos estudiantes tienen muchas dificultades para comprender lo que lee.
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El grafico que se encuentra a continuacion muestra los aprendizajes que deberia
desarrollar con cada grupo de estudiantes que no alcanzé el Nivel Satisfactorio.
Conocer lo que no han logrado estos estudiantes servira como punto de partida para
atender sus necesidades de aprendizaje de manera diferenciada. En ese sentido, la
escuela debe atender, con prioridad, a los estudiantes que estan en los niveles En

Proceso y En Inicio.

Deduce
para qué
fue escrito
un texto.

Deduce el tema central de
un texto.

Interpreta palabras o frases con
sentido figurado en un texto.

Reconoce el orden en
que suceden las acciones.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer facilmente.

Ubica informacién que NO se
puede encontrar facilmente.

Interpreta recursos graficos.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente.

Arturo:
Por favor, guarda la pelota cuando termines de jugar. Anda

Deduce relaciones de causa o finalidad que se e e T e e e
pueden establecer fécilmente. escuela. Dile que no se olvide porque habrd un concurso de

cometas en la escuela.
José

Relaciona una oracién con su dibujo.
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INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

Al finalizar el afo,
todos nuestros
estudiantes
deberian ubicarse
enel
Nivel Satisfactorio.

\
........................... Trampas de Ia naturaieza ... o Paraquéfue escrito este texto? :
sz I
et T o 7 g i « {De qué trata principalmente ( \
Tmae—— oy S este texto?

« ;Por qué el texto se llama
“Trampas de la naturaleza"?

 §Cudl de estos hechos ocurri6 primero?

« ¢Por qué el anciano eligié a Marcos
como el ganador?

Tenga en cuenta que estos son solo algunos de los aprendizajes mas importantes que
deben lograr los nifos en la escuela en castellano como segunda lengua. También
es necesario trabajar la capacidad critica al leer, asi como la produccion escrita, la
. expresion oral y la comprensién oral. .

]
]
]
]
[l
\



En esta seccidn presentaremos un grafico que ayudara a conocer las diferencias de rendimiento
que existen entre los estudiantes de su IE. De esa manera, sabra si es que algunos nifios tienen
mas dificultades que otros, lo cual lo ayudara a plantear estrategias mas adecuadas para ellos.

Imagine que el aprendizaje es como caminar sobre una alfombra muy grande. Haga de cuenta
que esa alfombra es como el grafico de abajo. Los nifios estan representados por circulos negros.
A medida que van aprendiendo, van dando pasos sobre la alfombra. Ellos han empezado desde
abajo (menor habilidad) y van caminando hacia arriba (mayor habilidad).

Como es de esperar, no todos avanzan a la misma velocidad. Algunos dan pasos mds cortos
y otros mas largos. Sin embargo, esperamos que al finalizar el cuarto grado EIB TODOS hayan
llegado alazonaamarilla de nuestraalfombra. Estazonaamarilla representa el Nivel Satisfactorio.

Observemos el ejemplo:

=]
-4
¢ o
=4
Q
(Y P
]
\ i B
. wv
Estos numeros
indican qué puntaje 605
hay que tener como ° o
minimo en la ECE : ’ : 1
para pasar de un Este estudl'ante no logré llegar al Nivel : §
nivel al otro. Los IS:‘atlsfactorlo, pero le falta muy poco. Esta En cZL
llamamos “puntos de rOCEso. w
corte”. En este caso 514
hemos tomado como A ° Este estudiante estd en el Nivel En Inicio. No
ejemplo los cortes logrd llegar al Nivel En Proceso, pero le falta
en Castellano como muy poco. Sin embargo, le falta mucho para o
segunda lengua. llegar al Nivel Satisfactorio. 3]
Enlalengua 2
originaria tiene Este estudiante también estd en el Nivel En Inicio, a
otro valor. pero le falta mas que el anterior para llegar al
° Nivel En Proceso y mucho mas que a los otros
para llegar a la meta.
Menor
habilidad

Si en su escuela todos los estudiantes han llegado a la zona amarilla, ifelicitaciones!, todos han
logrado lo esperado al finalizar el grado. Sin embargo, si en su escuela hay estudiantes que no
han llegado a esta zona, hay que fijarse qué tan lejos estan de la meta.

Esta informacién es importante porque nos ayuda a ver quiénes se estan quedando atras
y cudnto les falta para lograr las metas. A partir de esto, podemos formular estrategias mas
especificas para aquellos que requieren mayor atencion.

En los dos siguientes graficos, veremos como se aplica en su escuela lo que acabamos de
explicar. Ambos gréaficos muestran como se han ubicado sus estudiantes segun su habilidad
en Comprensién lectora en lengua originaria y en castellano como segunda lengua.
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Grafico N.° 1. Ubicacién de cada uno de los estudiantes de su escuela en
Comprensién lectora en quechua Cusco-Collao .
{Qué tantas diferencias hay entre sus resultados?
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\
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En este grafico estan representados TODOS los estudiantes que fueron evaluados en la ECE 2014
en su IE en quechua Cusco-Collao.

Como hemos sefalado, con este grafico podremos saber, a simple vista, qué tantas diferencias
hay entre los estudiantes en Comprensién lectora en quechua Cusco Collao. Mientras mas
separados estén uno del otro en este grafico, mas distancia real habra en sus aprendizajes. Si
usted desea saber de qué estudiantes se trata, puede ingresar al SICRECE y descargar la relaciéon
de estudiantes evaluados y sus puntajes.

Las preguntas fundamentales son: ;como puede ayudar a los estudiantes que estan mas abajo
para que puedan acercarse a los que estan mas arriba? ;Cémo conseguir que TODOS lleguen
al Nivel Satisfactorio?

Como podra darse cuenta, si se aplica una sola estrategia para todos los nifios, algunos se iran
guedando atrds y otros avanzaran. Lo ideal es que se utilicen diversas estrategias para nifios que
tienen distintos ritmos de aprendizaje. Para ello son Utiles estrategias como los trabajos grupales
conformados por nifios con alto y bajo rendimiento, si son adecuadamente conducidos.
Promueva en los docentes el uso de tales estrategias.
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Gréfico N.° 2. Ubicacion de cada uno de los estudiantes de su escuela en
Comprensidén lectora en Castellano como segunda lengua.
{Qué tantas diferencias hay entre sus resultados?

780
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605 :

Menor
habilidad L

En este grafico estan representados TODOS los estudiantes que fueron evaluados en la ECE 2014
en su |[E en castellano como segunda lengua.

Como hemos sefalado, con este grafico podremos saber, a simple vista, qué tantas diferencias
hay entre los estudiantes en Comprensién lectora en Castellano como segunda lengua. Mientras
mas separados estén uno del otro en este grafico, mas distancia real habra en sus aprendizajes.
Si usted desea saber de qué estudiantes se trata, puede ingresar al SICRECE y descargar la
relacién de estudiantes evaluados y sus puntajes.

u u 1 ¢C6 u u udi u 3 3 j
Las preguntas fundamentales son: ;como puede ayudar a los estudiantes que estdn mas abajo
para que puedan acercarse a los que estan mas arriba? ;Cémo conseguir que TODOS lleguen
al Nivel Satisfactorio?

Como podra darse cuenta, si se aplica una sola estrategia para todos los nifos, algunos se iran
quedando atras y otros avanzaran. Lo ideal es que se utilicen diversas estrategias para nifios que
tienen distintos ritmos de aprendizaje. Para ello son Utiles estrategias como los trabajos grupales
conformados por nifios con alto y bajo rendimiento, si son adecuadamente conducidos.
Promueva en los docentes el uso de tales estrategias.
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INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

8 Comparacion de los resultados de su IE con los de

* su UGEL Yy los globales

En esta seccion presentaremos una informacién que le ayudara a saber si los resultados de su
escuela son similares a los de otras escuelas en quechua Cusco Collao y en castellano como
segunda lengua. Asi, usted podra saber si su escuela esta mejorando en la misma medida que
otras de su entorno y a nivel global. Veamos cudles son estos resultados comparados en ambas
lenguas.

Tabla N.° 5. Porcentaje de estudiantes de su escuela, UGELy globales, segun niveles
de logro en Comprension lectora en quechua Cusco Collao

*  Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados porcentuales para evitar interpretaciones sesgadas.
**  Sisu UGEL no tiene resultados es porque no se alcanza la cobertura necesaria; es decir, hay menos de 5 escuelas evaluadas.

A continuacion, se presentan los resultados globales de las IE evaluadas en el pais en
la ECE 2014 en Comprension lectora en castellano como segunda lengua.

Tabla N.° 6. Porcentaje de estudiantes de su escuela, UGELy globales, segln niveles
de logro en Comprensidn lectora en castellano como segunda lengua

*  Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados porcentuales para evitar interpretaciones sesgadas.
** Sisu UGEL no tiene resultados es porque no se alcanza la cobertura necesaria; es decir, hay menos de 5 escuelas evaluadas.
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Compare los resultados de su escuela en quechua Cusco Collao y en castellano como
segunda lengua con los resultados de la UGEL. ;Tiene su IE mayor porcentaje de
estudiantes en el Nivel Satisfactorio? ;Y qué ocurre en el Nivel En inicio?

En el pais, el 21,9 % de estudiantes en quechua Cusco Collao y el 18,8 % de estudiantes
en castellano como segunda lengua se encuentran en el Nivel Satisfactorio. Esto significa
gue menos de la cuarta parte de estudiantes logra lo esperado para el grado en ambas
lenguas, aunque los resultados en quechua Cusco Collao son ligeramente mayores que
en castellano. Por otro lado, el 39,4 % de estudiantes esta en el Nivel En Inicio en quechua
Cusco Collao, mientras que en castellano, en el mismo nivel, es de 54,3 % de estudiantes.
Ello quiere decir que este grupo de estudiantes no puede resolver incluso las preguntas
mas sencillas de la prueba. ;Co6mo es la situacién en su escuela? ;Qué medidas tomaria
para reducir la cantidad de estudiantes en el Nivel En Inicio y que pasen mas estudiantes
del Nivel En Proceso al Nivel Satisfactorio en castellano y en quechua Cusco Collao?

Identifique los factores que pueden estar relacionados con las diferencias encontradas
entre sus resultados y los de su UGEL y los globales. ;Qué acciones deberia tomar para
que los resultados mejoren?
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En las paginas anteriores, se informa acerca de qué capacidades lectoras del estudiante son
evaluadas, cudl es el nivel de logro alcanzado por sus nifios en la prueba y qué pueden hacer
los niflos en cada nivel. Con esta informacién, usted puede reforzar ciertos aprendizajes,
innovar sus estrategias de ensefianza, utilizar nuevos materiales, dar mas atencién a ciertos

estudiantes sin descuidar al resto, etc.

Creemos que usted, ademads, necesita conocer qué pueden hacer concretamente sus
nifos, qué dificultades muestran y cémo puede abordarlas en el dia a dia. Por esta razén,
identificamos a continuacién, en forma detallada, las principales dificultades de los nifos al

leer un texto.

Para ello, presentaremos cuatro textos de la prueba: una descripcion y una noticia segun la
prueba de castellano, ademas un cuento y un instructivo segun la prueba en quechua. Cada
uno de ellos, estara descrito y asociado a preguntas correspondientes al Nivel Satisfactorio.
Estas a su vez seradn analizadas y nos ayudaran a determinar las principales dificultades de
los nifos al leer un texto. Este analisis podria permitirle explicar por qué un nifio acierta o
se equivoca ante una pregunta, asi como llegar a propuestas pedagdgicas para mejorar el

aprendizaje.

Asimismo, se ofrecen sugerencias para abordar las dificultades de los estudiantes que usted
debera adecuarlas segun el dominio del castellanoy del quechua. Estas sugerencias coinciden
con las propuestas de otros documentos publicados por el Ministerio de Educacion, como las

Rutas del Aprendizaje EIB.

Finalmente, debemos tener en claro que las acciones de mejora en la comprensién lectora no
consisten en entrenar a los ninos y nifas en pruebas escritas para marcar respuestas. Mejorar
las habilidades lectoras de los estudiantes implica, mas bien, acompanarlos durante el afo
con diversas estrategias y actividades didacticas pertinentes que desarrollen sus habilidades
lectoras (literales, inferenciales, criticas, metacognitivas) como parte de una educacién
integral que abarque no solo el drea de Comunicacién sino todos los aprendizajes curriculares

acorde a su grado y contexto sociocultural.
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Trampas de la naturaleza

Las plantas, por lo general, son muy buenas para nuestra salud. Sin
embargo, también hay algunas plantas que pueden causar dafio al hombre
y a los animales.

En algunas partes de la Amazonia del Peru, tenemos diferentes tipos de
plantas venenosas. Una de ellas es el ojé. Esta planta tiene un liquido
blanco llamado resina. Se usa como medicina para el dolor de muelas o
para curar las picaduras de hormigas. Pero cuando se consume en grandes
cantidades puede causar la muerte a las personas.

Otra planta venenosa es la llamada ojo de mufieca. Esta planta crece en
Norteamérica. Tiene un fruto blanco con un punto negro en el centro, y
por eso tiene ese nombre tan especial. Sus frutos

sirven de alimento para las aves, pero son altamente -
venenosos para los seres humanos.

Otra de las plantas venenosas es el jazmin amarillo.
Esta planta se cultiva principalmente en México.
Es muy llamativa por su perfumada flor de color
amarillo brillante. Se dice que su olor es saludable
para ayudar a las personas que no pueden dormir
bien. Pero es un veneno mortal si una persona o
animal come los frutos o, incluso, cualquier parte
de esta planta.

re

El texto descriptivo presenta las caracteristicas de una persona, animal, planta o cosa.
Generalmente estos textos van incluidos en enciclopedias, diarios, revistas, textos

escolares, etc.
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En la ECE EIB 2014 se presenta el texto “Trampas de la naturaleza”. Este es una descripcién
de algunas plantas venenosas que existen en el Perd y en algunas partes del mundo. El
texto presenta cuatro parrafos. El primer parrafo es una introduccion, en la que se contrasta
las cualidades beneficiosas de las plantas para el ser humano con algunas plantas que mas
bien son venenosas. La estructura de los parrafos es presentar cada planta como beneficiosa
(como medicina, como aromatica), pero a la vez como una planta con propiedades
venenosas (que puede causar la muerte). El texto esta acompanado de una imagen de una
de las plantas venenosas (ojo de mufeca).

En cuanto al lenguaje, el texto tiene algunas palabras que pueden ser desconocidas para
un nifo, como “resina’, tan especial y llamativa, pero que pueden ser deducidas por el
contexto general de la lectura.

Elgrado de familiaridad con el tema es relativo, pues la categoria general “planta”es conocida
por los estudiantes, aunque no necesariamente “las plantas venenosas”. Sin embargo, hay
suficientes marcas y pistas para entender cualquier tipo de informacién nueva que esté en
el texto.

En este texto descriptivo, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en los
siguientes indicadores relacionados a una comprensién global del texto:

Deduce el tema central: El estudiante deduce la idea mas relevante que quiere
comunicar el autor en su texto. Esta idea central engloba las demds ideas, lo que supone
reconocer marcas textuales como titulos, estructura de pérrafos e ideas que aparecen
varias veces, asi como distinguir —de una u otra manera— las ideas principales y las
secundarias.

Deduce para qué fue escrito el texto: El estudiante deduce la intencién del texto, sea
informar, describir, opinar, narrar, convencer, etc. Ello implica reconocer marcas textuales
como titulos, organizacion del texto, presentacion, formato y tipologia textual.

En el texto “Trampas de la naturaleza”, este indicador resulté dificil y se indaga a
través de la siguiente pregunta en la prueba:

3De qué trata principalmente este texto?

(a)] Trata de los tipos de frutos medicinales.
b) Trata de los tipos de plantas venenosas.
c) Trata de los tipos de plantas aromdticas.
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En esta pregunta, solo el 56,4 % de los estudiantes evaluados en todo el pais en cuarto grado
EIB puede interpretar correctamente el tema central del texto: los tipos de plantas venenosas
(alternativa “b"). Para deducir el tema central no bastaba solo con leer el titulo, sino leer el
inicio del segundo parrafo: “En algunas partes de la Amazonia del Pery, tenemos diferentes
tipos de plantas venenosas..” Esta frase, que encabeza el contenido relevante del texto es
una marca visible de anuncio o presentacion del tema central. Asimismo, en el inicio de los
dos parrafos siguientes, aparecen frases que anuncian las ideas principales de cada parrafo y
permiten reconocer el tema central: “Otra planta venenosa es la llamada ojo de mufeca...”
y “Otra de las plantas venenosas es el jazmin amarillo...” De esta manera, este grupo de
estudiantes integra la reiteradas ideas principales acerca de “plantas venenosas” bajo una
categoria que es “tipos de plantas venenosas”.

El 43,6 % de los estudiantes que no responde correctamente esta pregunta posiblemente
solo reconoce el titulo como una pista textual para reconocer el tema central (y que en este
caso es una metéfora) y no otras marcas, como los inicios de cada uno de los parrafos (en los
gue ya anuncian explicitamente sus ideas principales). Es posible, ademas, que la dificultad
se incremente, pues estas marcas se encuentran desde el segundo parrafo, y no desde el
primero.

Esta dificultad lleva a los estudiantes a no integrar las distintas pistas e integrarlas en un tema
central, sino en centrarse en informacion particular del texto al marcar incorrectamente las

/NN

alternativas “a"y “c”.

Este es otro indicador que resulté dificil para los estudiantes en el texto descriptivo de
la prueba. La pregunta relacionada a este indicador es la siguiente:

3Para qué fue escrito este texto?

r
N
N

N

Para dar a conocer una opinion.

\

Para ensefiarnos a hacer algo.

\

a
b
c

Para informarnos sobre un tema.
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Solo el 51,3 % de los estudiantes puede deducir el propésito del texto “Trampas de la
naturaleza’, es decir, inferir que el autor desea informarnos sobre un tema (alternativa “c”).
Para ello debe reconocer pistas o marcas textuales dentro del contenido. En ese sentido, el
texto no estd organizado para ensefiarnos a hacer algo (no tiene el formato de una receta ni
de cualquier otro instructivo con secuencia de acciones a través de vifietas) (alternativa“b”).
Tampoco estd estructurado como un texto argumentativo que pretende convencer con
una opinién sobre algin punto (no ofrece alguna valoracién sobre la eliminacién o sobre
la preservaciéon de las plantas venenosas) (alternativa “a”). Mas bien, el texto proporciona
informacién sobre un tema, que versa sobre las caracteristicas de las plantas venenosas
(alternativa “c”).

La dificultad para responder esta pregunta por el 47,7 % de estudiantes puede darse porque
no reconocen un indicio clave para deducir el propésito del autor: la tipologia textual a
través del formato, de la estructura o del contenido del texto.

En conclusion, como se ha visto, las tareas mas retadoras y complejas para los estudiantes
son las que exigen una comprension mas global del texto. En el texto descriptivo, ello se
refleja en dos indicadores relacionados con la deduccién del tema central y de la intencién
del autor.

Favorezca el reconocimiento de la estructura del texto descriptivo mediante un cuadro
sindptico u organizador grafico, en que se puede ver puede ver mas claramente las
ideas principales y las ideas secundarias.

Promueva el trabajo que permita comprender diversas formas de textos descriptivos y
de diferentes temas: descripciones de personas, de lugares, de animales y plantas, asi
como descripciones histéricas y que pueden darse en distintos contextos de uso, como
enciclopedias, revistas, textos escolares (Personal Social, Ciencia y Ambiente, etc.).

Promueva la comparaciéon de textos de distinto tipo para que se vea claramente la
estructura de textos bastante disimiles. Por ejemplo, establecer diferencias y semejanzas
entre textos narrativos, descriptivos e instructivos.

Oriente la escritura de textos descriptivos considerando tres etapas: planificacion (lista
de ideas y esquema de orden de ideas por parrafo), textualizacién (versiones del texto)
y revision (correcciones en los esquemas y las versiones previas al texto definitivo)
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La Voz Martes 2 de abril de 2014

Mototaxistas iluminaron
pista de aeropuerto pot
unha emergencia

Contamana (Loreto). La ayuda oportuna
de los pobladores de esta zona permitié que 8
cinco personas viajaran de emergenciaenuna =
avioneta para ser atendidos en un hospital.

Estas cinco personas debian ser trasladadas
rapidamente al hospital de Pucallpa, ya que g
se encontraban graves de salud. Sin embargo, ya eran mas de las ocho
de la noche y no conseguian un vuelo hacia Pucallpa.

Enterados del problema, la radio “Ojo de tigre” pidi6 ayuda para
trasladar a las personas enfermas.

Después de escuchar la radio, un piloto de avioneta se ofrecio a volar
de inmediato para trasladar a los enfermos. Rapidamente por la radio,
el piloto avisé a los mototaxistas de la ciudad de Contamana para que
fueran al aeropuerto y alumbraran la pista con los faros de sus motos.

En media hora, mas de 300 mototaxistas llegaron al aeropuerto para
alumbrar la pista de vuelo. Asi, la avioneta recogi6 a los enfermos y
voloé de Contamana a la ciudad de Pucallpa. Los pobladores se sintieron
muy contentos al ayudar a cinco personas que lo necesitaban.

La noticia es un texto informativo que pretende dar informacion sobre uno o varios hechos
de interés publico. Generalmente estos textos van incluidos en diarios, revistas, textos
escolares, etc.

En la ECE EIB 2014 se presento la noticia “Mototaxistas iluminaron pista de aeropuerto
por una emergencia”. Este texto informa sobre lo que pasé en una ciudad de Loreto.
Como muchas noticias, en el primer parrafo se presenta un resumen previo de lo que se
va a detallar mas adelante: “La ayuda oportuna de los pobladores de esta zona permitié
que cinco personas viajaran de emergencia en una avioneta para ser atendidos en un
hospital”.
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Los cuatro parrafos siguientes describen la situacién problematica (los enfermos no podian
ser trasladados al hospital de Pucallpa, pues no habia vuelo disponible) y cémo se va
resolviendo la situaciéon en tres momentos (una radio pide ayuda, un piloto de avioneta
ofrece trasladar a los enfermos y 300 mototaxistas alumbran la pista con sus faros para que
la avioneta pueda partir).

El texto esta constituido por marcas que dan cuenta de que tiene el formato de una noticia:
el nombre del diario y la fecha de la publicacidn, el titular redactado como una oracion
y con grandes letras, el lugar donde ocurren los hechos y la foto que retrata los hechos.
Asimismo, estd estructurado con un resumen previo en el primer parrafo y con un discurso
que intenta ser objetivo, imparcial, neutro e impersonal, como toda noticia.

En cuanto al lenguaje, este tiene algunas palabras que pueden ser desconocidas para un
nino, como “oportuna” y “trasladadas’, pero que pueden ser deducidas por el contexto
general de la lectura. Asimismo, las oraciones estan construidas de forma sencilla, es decir,
no mas de una subordinacion dentro de una oraciény no mas de dos oraciones coordinadas.

El grado de familiaridad con el tema es relativo, pues no todos los estudiantes pueden
conocer sobre traslado de enfermos en un avién. Sin embargo, hay suficiente informacién
para entender cualquier tipo de informacidén nueva que se encuentre en el texto.

En esta noticia, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en los siguientes
indicadores relacionados a una comprension local del texto:

Ubica informacion explicita: El estudiante localiza datos, hechos o ideas sobresalientes,
centrandose en uno o varios fragmentos del texto.

Deduce relaciones légicas de causa o finalidad: El estudiante deduce una relacion
semantica implicita en el texto de manera que llene un vacio inferencial entre la causa
de una idea o hecho y su efecto.

Este indicador resulté particularmente dificil en la noticia presentada en la prueba.
La pregunta relacionada a este indicador es la siguiente:

3De qué manera los mototaxistas ayudaron al piloto del avion?

(a] Recogieron a los enfermos.
(b] Llevaron a los familiares.
Alumbraron la pista de vuelo.
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En esta pregunta, solo el 59,3 % de los estudiantes puede identificar el dato correcto. En
este caso, estos estudiantes pueden localizar esta informacion en el ultimo pérrafo del texto
(alternativa “c”). Para ubicar esta informacion, este grupo de estudiantes debio rastrear el
dato literal a través de cinco parrafos y encontrar lo solicitado en el quinto y Gltimo parrafo.

La dificultad para responder esta pregunta por el 40,7 % de los estudiantes puede darse
porque este dato —a pesar de que es literal y explicito— se encontraba en la parte final
del texto, y es mas complejo descubrirlo que si hubiera estado en la parte inicial del texto.
Ello, a su vez, puede deberse a que las practicas docentes en lo que respecta a preguntas
literales puede limitarse a “qué, quién, donde, cuando’, y no se amplian a otras preguntas
que requieren mayor construccion como “por qué, como, de qué manera’, que pueden
estar en distintas partes del texto.

Este indicador resulté dificil cuando la relacion causal implicada no se puede establecer
directamente. La pregunta relacionada a este indicador en la noticia es:

3Por qué fue dificil trasladar a los enfermos al hospital de
Pucallpa?

(a] Porque no estaban acostumbrados a viajar en avioneta.

@ Porque el viaje en avioneta a Pucallpa demoraria mucho.

Porque no habia vuelos de avionetas a Pucallpa.

Solo el 48,1 % de los estudiantes puede deducir la relaciéon de causa efecto (segundo
parrafo). Para hacer la deduccién, este grupo de estudiantes debe reconstruir lainformacién
de este parrafo:

“Estas cinco personas debian ser trasladadas rapidamente al hospital de Pucallpa, ya que
se encontraban graves de salud. Sin embargo, ya eran mas de las ocho de la noche, y no
conseguian un vuelo hacia Pucallpa”.

Para responder esta pregunta, este grupo de estudiantes debe reconstruir una relacién
adversativa (“sin embargo”) y convertirla en una relacidon causal (“porque”): “Fue dificil
trasladar a los enfermos al hospital de Pucallpa porque no habia vuelos de avionetas a
Pucallpa” (alternativa “c”).
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La dificultad para responder esta pregunta por el 51,9 % de los estudiantes puede darse
porque no solo se trata de reponer un conector causal para llenar esa relacién implicita,
sino de convertir una relacién adversativa (sin embargo) en otra causal (porque). Asimismo,
hacer esto puede ser complejo porque hay informacion que debe descartarse (“ya que
se encontraban graves de salud’, “ya eran mas de las ocho de la noche”) para deducir la
relacién causal entre el traslado de enfermos y la falta de vuelos a Pucallpa. Los estudiantes
que marcan las alternativas “a” y “b” no consideran las pistas para hacer la relacién entre
ideas, sino simplemente responden basandose en una creencia personal sin tomar en
cuenta el contenido del texto.

En conclusidn, como se ha visto, las tareas mas retadoras y complejas para los estudiantes
son las que exigen no solo una comprensién global del texto, sino también una comprensién
local que requiere enfrentarse a tareas literales e inferenciales complejas (informacién
incrustada, conversion de relaciones semanticas y deduccién de ideas a distancia). En la
noticia, ello se refleja en dos indicadores relacionados con la ubicacién de informacién
explicita y la deduccién de relaciones légicas de causa o finalidad.

Favorezca el reconocimiento de la estructura de una noticia, conformada por titulares,
resumen breve o anticipacion en el primer parrafo, posicién de fechas y lugares, etc.

Impulse la comprensién de diversas formas de textos periodisticos: noticias, reportajes,
crénicas, articulos de opinién, editoriales y entrevistas en distintos contextos de uso,
como diarios, revistas, periédicos murales y libros de texto.

Promueva la comparacién de textos de distinto tipo para que se vea claramente la
estructura de textos bastante disimiles. Por ejemplo, establecer diferencias y semejanzas
entre textos periodisticos, descriptivos y narrativos.

Ponga énfasis en el descubrimiento de las relaciones semanticas de causa, comparacién
y de oposicion entre ideas cercanas y distantes.

Ayude a los estudiantes a localizar datos relevantes no solo al inicio, sino en diferentes
partes del texto.

Oriente la escritura de textos periodisticos considerando tres etapas: planificaciéon (lista
de ideas y esquema de orden de ideas por parrafo), textualizacion (versiones del texto)
y revision (correcciones en los esquemas y las versiones previas al texto definitivo).
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Atugmanta pumamantawan

Huk p'unchawsi, huk atuq imayniraq uywallatapas hap'inanrayku wayq'upi
purikuchkasqa. As unayninmanqa, qura sunqupi purichkaqtas huk lluthuta
rikurqusqa. Chaysi atugqa p'itaykuspa kunkanmanta lluthutaqa hap‘irqusqa.
Hinaspas, mach’ayninman apachkaptin qungaylla huk machu puma fiawpanpi
rikhurirqusqa. “Kay upa atugmanta lluthu gichurqunaypaq yukarqusaq®,
nispas pumaqa yuyayukun. Chaysi kayhinata nisqa:

— Yaw, atug, jimaraykutaq masiy lluthutari hap'ichkanki? 3;Manachu
K'irisqaykita rikunki? Maqganayta mana munaspaqa, hampinaypaq
haywanpuway - nispa.

Chaysi, atugfiataq kayhinata kutichisqa:

— Wiraqucha, puma, iimaynapitag kay lluthuri masiyki kanman? ﬁuqaqa
karumantam apakamuchkani, hinaspapas yarqasqam kakuchkani, chayraykun
mana qusqgaykichu.

Chayta uyarispas, pumaga phifiarqukusqa, hinaspas atugwan maqanakuyta
qallarin. Pumas ch’aglaspa uyanta raskharqun, atugfiatagsi huknin chakinta
kanirqun. Chayhinata maqanakuchkaptinkus jraphak! nisqanta g,
uyarirqunku, chaysi tatirqunku. Hinaspas, qaqa patapi @
sayachkaqta huk kunturta rikurqunku. Chay kunturqa

aycha mikhuyta munaspas maygillanpas wafunanta
suyakuchkan.

Atugqa allinta yuyaykuspas maqanakuyta
mana munasqanachu. Kasqallantatagsi machu =
pumapas yuyaykun. Iskayninkus kunturwan -
mikhuchikuyta mana munasqakuchu. Chay .
uywakunapa manafia maqanakusgankuta
rikuspas kunturga phawaripusqa. Kuntur
chinkaykapuptinga, lluthutas qhawarisqaku,
ichaga maqanakunankukamas lluthugqa
ayqikapusqafia.

El cuento es un texto en el que se narra una serie de hechos vividos por uno o
mas personajes reales o ficticios en una secuencia de tiempo. Muchas veces, el
cuento presenta un conflicto o problema que deben superar los personajes para
finalmente llegar a un desenlace. Generalmente estos textos van incluidos en libros
de cuentos, revistas, libros de texto, etc.

En la ECE EIB 2014, se ha incluido un cuento llamado “Atugmanta pumamantawan”. Este
trata sobre un zorro y un puma que discutian y peleaban por una perdiz. Pero al ver que un
condor esperaba que alguno de ellos muera para comérselo, dejaron de pelear. Mientras
todo eso ocurria, la perdiz ya se habia escapado. El cuento presenta una secuencia de
inicio (el zorro caza una perdiz y se la lleva hacia su guarida), de problema o conflicto (se
le presenta un puma que intenta quitarle la presa con enganos y terminan peleando) y de
desenlace (el zorro y el puma dejan de pelear cuando ven a un céndor que espera que uno
de ellos muera para comérselo; finalmente, la perdiz escapa).
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El texto solo introduce un momento de didlogo directo entre los dos protagonistas (el
pumay el zorro). Este didlogo se encuentra en la mitad del texto.

Asimismo, el titulo “Atugmanta pumamantawan” alude a los protagonistas principales del
cuento. Alrededor de ellos giran los hechos mas resaltantes de la historia. El texto esta
acompanado por unailustracién de la pelea del puma y del zorro; mientras, son observados
por un céndor y una perdiz se escapa.

En cuanto al lenguaje, este tiene algunas palabras que pueden ser desconocidas para un
nino como “mach’ayninman” (su guarida) y “yukarqusaq” (voy a engaharlo), pero pueden
ser deducidas desde el contexto general de la lectura.

El grado de familiaridad de la situacién del cuento es bastante cercano a las comunidades
andinas.

En este cuento, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en los siguientes
indicadores relacionados a una comprension local y global del texto:

Deduce relaciones légicas de causa o finalidad: El estudiante deduce una relacién
semantica implicita en el texto de manera que llene un vacio inferencial entre la causa
de una idea o hecho y su efecto (comprension local).

Reconoce el orden en que suceden las acciones: El estudiante reconoce el orden de
las acciones al reconstruir la secuencia temporal de una trama narrativa o instructiva.
(comprensién global).

Este indicador resulta dificil para los estudiantes en el cuento y se evalua a través de
la siguiente pregunta:

3Imaraykutaq atugri pumawan maqanakuyta mana munasqanachu?

(a] Kunturwan mikhuchikuyta mana munasqanrayku.
(b) Pumapa uyanta raskharquy mana atisqanrayku.
(¢] Maqanakunankukama lluthu mana kapusqanrayku.

Solo el 54,5 % de estudiantes puede deducir la relacién de causa efecto vinculada a una
comprensién local del texto. Para hacer la deduccién, este grupo de estudiantes debe, ante
todo, situarse en la parte final del cuento:
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Chayta uyarispas, pumaga phinarqukusqa, hinaspas atuqwan maqanakuyta
qallarin. Pumas ch’aqlaspa uyanta raskharqun, atugfataqsi huknin chakinta
kanirqun. Chayhinata maqanakuchkaptinkus jraphak! nisqanta ¢
uyarirqunku, chaysi tatirqunku. Hinaspas, qaqa patapi
sayachkaqta huk kunturta rikurqunku. Chay Kkunturga
aycha mikhuyta munaspas maygillanpas wahunanta
suyakuchkan.

3’

Atugqa allinta yuyaykuspas maganakuyta L \ :
mana munasqanachu. Kasqallantatagsi machu - R .

pumapas yuyayKkun. Iskayninkus Kunturwan e
mikhuchikuyta mana munasqakuchu. Chay ] AL

uywakunapa manaiia maqanakusqankuta
rikuspas kunturqa phawaripusqga. Kuntur
chinkaykapuptinga, lluthutas ghawarisqaku,
ichaga maqanakunankukamas [luthuqa
ayqikapusqafia.

Gracias a la relacion
entre estas dos
proposiciones, se
deduce la relacién
causal de por qué
el zorro ya no
quiso pelear con el
puma.

La relacion causal que determina por qué el zorro ya no quiso pelear con el puma se
encuentra en dos proposiciones que estan ubicadas en el penultimo y ultimo parrafo del
texto.

La proposicién que menciona que el zorro ya no quiso pelar con el puma esta al inicio del
ultimo parrafo del texto (Atugga maganakuyta mana munasqanachu). Para que el zorro
tomara esa decisién, supo de la intencién del céndor (Kunturga aycha mikhuyta munaspa
maygqillanpas wafunanta suyakusga), ubicado al final del penultimo parrafo. Realizar
con éxito esta tarea, significa relacionar estas dos proposiciones reponiendo el conector
“porque’, que en quechua es el sufijo “rayku’, y no estd explicito en el texto.

La dificultad para responder esta pregunta por el 45,5% de los estudiantes puede darse
porque, ademas de que estas pistas se encuentran incrustadas en la parte final del texto,
se necesita reponer un conector causal entre dos proposiciones que se encuentran en
parrafos distintos. Ademas, estan ubicadas hacia el final del texto.

Este indicador también resulté particularmente dificil en el cuento, y se evalué a
través de la siguiente pregunta:

3Imataq pumapa phifiakusqan ghipatari kasqa?

(a] Puma atugwan maqanakuyta qallarisqa.
(b) Puma atuqpa fiawpanpi rikhurirqusqa.
Puma atugmanta lluthuta gichurqusqa.
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El 55 % de estudiantes puede reconocer el orden de los hechos en el cuento. Para responder
correctamente la pregunta, este grupo de estudiantes tiene que trasladarse al inicio del
cuento y reconstruir el orden de los hechos hasta reconocer la idea de que, al escuchar lo
que le dijo el zorro, el puma se enfurecié (“pumaga phifiarqukusqga”), y por ello empieza
a pelearse con el zorro (“puma atugwan maganakuyta qallarisga”), (alternativa “a”). Este
hecho es la respuesta correcta. En cambio, el hecho de que el puma se apareciera delante
del zorro “puma atuqpa Rawpanpi rikhurirqusqa’, alternativa “b", es una accién anterior a
la pelea. En la alternativa “c” (“Puma atugmanta lluthuta gichurqusqga”) se menciona que el
puma le quita la perdiz al zorro. Esto no es cierto, a pesar de que el puma lo intenta.

La dificultad para responder esta pregunta por el 45 % de estudiantes puede deberse a que
hay que identificar cada hecho propuesto en el texto en una posible linea de tiempo para
luego reconstruir el orden de los hechos:

Huk atu Chayta rikuspa Atug lluthuta Kunturta

||uthutaq hukyp;(uma P mana quyta AL rikuspa atugqa

hap'irqusqa yukaspalla munaptin hmakqa.naku§pa . pumawan manana

mach’ayninman gichurquyta phinasqa qu\ln wanuptin maganakusgakuchu,

apachkasqa. munasqa. pumawan mikhunanpagq lluthutaq
maqanakusqa. Suyakusqa‘ ayqgipusgana.

Asimismo, como se puede ver, el dato solicitado se encuentra incrustado en el texto, y por
ello, se torna mas dificil.

Impulse la comprensién de diversas formas de textos narrativos: cuentos, leyendas y
anécdotas en distintos contextos de uso, como tradiciones orales, libros de cuentos,
revistas, periédicos murales y libros de texto.

Proponga la lectura de diversos tipos de cuentos de modo que los estudiantes reconozcan
nuevos elementos, como finales sorprendentes, finales al inicio del cuento, didlogos directos
e indirectos, monologos o metaforas propias de la cultura originaria y de otros contextos.

Favorezca el andlisis y la interpretacién de los puntos de vista del narrador, de los
personajes y del lector.

Propicie el énfasis en el descubrimiento de relaciones semanticas de causa, comparacion
y de oposicién entre las acciones de los personajes.

Apoye la comprensién global del texto construyendo con los estudiantes lineas de
tiempo que den cuenta de las principales acciones de los personajes ordenadas
cronolégicamente.

Oriente la escritura de textos narrativos sobre temas personales, de su comunidad, o
de otros contextos imaginarios para compartirlos entre los comparieros o para elaborar
libros artesanales que formen parte de la biblioteca escolar.
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pip; ta, aquta, allp hurarg
£ | Janchik yurapa muhunta tarpunchit y
wampal ninchik. Chaym ja, ¥ han pti hatun
hal apaspa ch P
rurananchik kanga, chayta nawinchasunchik:
1. Huk plastico tinata kh 1chik, chaypa pachanpitaq

huch’uy t'uguchakunata rurasunchik, garpaptinchik puchug
unu chayninta llugsipunanpag.

2. Chaymantaga, yana allpata, aquta, wanutawan tagrusunchik.

3. Ch taga, chay tagrusga allpata ti hich'aykusun.

4, Hinamanga, tagrusqa allpa ukhuman lechuga muhuta
churasunchik.

5. Ch taga, muhu ch'ichin paq palta sapa
p'unchaw garpasunchik.

6. Maypachachus fiawpaq yuracha wak na chayga,
sapa p'unchaw wampaltaga ruphayman churasunchik.

T. Yurachakuna pichqa rap’ichayugkunana kaptinga,
huk hatun chakraman apapusunchik.

Cuando hablamos de un texto instructivo, se nos viene a la memoria una receta
de cocina. Entonces, nos imaginamos cémo estd organizado el texto: debajo de
un subtitulo que generalmente dice “ingredientes” o “materiales”, hay una lista de
todo aquello que nos servird para preparar un plato de comida. Luego, veremos
la secuencia ordenada de los pasos que debemos seguir estrictamente bajo otro
subtitulo que dice “Preparacién”. Sin embargo, un texto instructivo no solo es una
receta, también hay otros que tienen sus propias caracteristicas. Por ejemplo, un
texto de recomendaciones o un manual de procedimientos.

En la ECE EIB 2014, se incluyé el texto “Lechuga wampal’, que ofrece instrucciones sobre
cudles son los procedimientos a seguir para preparar un almacigo de lechuga. Una
caracteristica particular que tiene este texto es que estd escrito en primera persona plural, y
tiempo futuro, atendiendo a la particularidad cultural de los estudiantes que hablan lengua
quechua de la variedad Cusco Collao.

El texto tiene un parrafo inicial donde brevemente se explica qué es un almdcigo y qué se
hace con él. Luego, hay una indicacidn para leer la secuencia de actividades que se debe
seguir para preparar un almacigo de lechuga. A continuacion el texto presenta una lista
numerada de siete actividades. Las tres primeras (del 1 al 3) se refieren a la consecucién y
preparacion de materiales antes de la plantacidn de las semillas de lechuga. Las siguientes
actividades (del 4 al 7) indican sobre la plantacién de las semillas, el riego, el cuidado vy,
finalmente, el trasplante de los plantones a un terreno grande.
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Por otro lado, el titulo “Lechuga wampal” menciona al producto ya elaborado luego de
seguir los procedimientos.

En cuanto al lenguaje, este tiene algunas palabras que pueden ser desconocidas para un
nifo o nifia, como “wampal’, y algunos préstamos como “tina”y “plastico’, pero pueden ser
deducidas desde el contexto general de la lectura.

El grado de familiaridad del texto es bastante cercano a las comunidades andinas.

En este texto instructivo, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en los
siguientes indicadores relacionados a una comprensién local y global del texto:

Ubicainformacién explicita: El estudiante localiza datos, hechos o ideas sobresalientes,
centrandose en uno o varios fragmentos del texto (comprension local).

Deducir el propésito del texto: El estudiante deduce la intencién que ha tenido para
escribir su texto, sea informar, describir, opinar, narrar, convencer, etc. Ello implica
reconocer marcas textuales como titulos, organizacion del texto, presentacion, formato
y tipologia textual (comprensién global).

Este indicador, a pesar de ser literal, también resulté dificil en el texto instructivo. Se
evalud a través de la siguiente pregunta:

sImapaqtaq #finapa pachanpi t‘uquchakunata rurana?
(a) Puchuq allpa chayninta usumunanpag.
(b) Puchuq unu chayninta surumunanpagq.

(c] Puchuq muhu chayninta llugsimunanpagq.

En esta pregunta, solo el 51,2 % de estudiantes puede identificar el dato correcto. En este
caso, este grupo de estudiantes, puede localizar la informacion que esta ubicada en la
mitad de todo el texto. La respuesta correcta es la alternativa b). Para ubicar este dato, los
estudiantes deben haber leido todo el parrafo inicial y la indicacién del texto.

El 48,8 % de estudiantes tienen dificultades para responder esta pregunta. Eso puede
deberse a que el dato - aun cuando esta explicito en el texto — esta ubicada al medio del
texto y es mas complejo encontrarlo que si estuviera ubicada al principio del texto. También
puede deberse al formato del texto, pues no es similar a un texto instructivo tradicional,
como una receta.

Este indicador resulto dificil en el texto instructivo al ser evaluado a través de la
siguiente pregunta:
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sImapaqtaq kay qillqasqari rurakusqa?
(a) Imas lechuga wampal kasqa, chay willawananchikpag.
@ Lechuga mikhunanchikpaq yuyaykuna quwananchikpag.

(¢) Lechuga wampal rurayta yachachiwananchikpaq.

Solo el 52,7 % de estudiantes logra deducir para qué fue escrito el texto “Lechuga wampal”;
es decir, lo que el autor desea darnos a conocer sobre un tema. Para encontrar la respuesta
correcta (alternativa “c”), los estudiantes deben reconocer las marcas textuales que estan
en el contenido pues no es un texto para contarnos una historia (no tiene una secuencia
de hechos realizado por uno o mas personajes), tampoco es un texto que describe
las caracteristicas o cualidades de la lechuga; mucho menos intenta convencer con
argumentos sobre la cualidades de la lechuga. Mas bien, el texto busca ensefiar cdmo se
hace un almacigo de lechuga. Igualmente, los estudiantes pueden fijarse en el formato del
texto, reconocer que tiene una introduccién y una secuencia numerada puede ayudar a
responder la pregunta.

Por otro lado, 47,3 % de estudiantes tiene dificultades para responder esta pregunta. Esto
puede darse porgque no reconoce un indicio clave para deducir el propdsito del autor: la
tipologia textual a través del formato, de la estructura o del contenido del texto.

En conclusién, como se ha visto, las tareas mas retadoras y complejas para los estudiantes
son aquellas tareas literales que implican encontrar un dato solicitado que se encuentra
incrustado en el texto y otras que exigen una comprension mas global del texto. En el texto
instructivo, ello se refleja en dos indicadores relacionados a la ubicaciéon de informacién
explicita y deduccién del propésito del texto.

Favorezca el reconocimiento de la estructura del texto instructivo comparandola con
textos de otros tipos, y relacionando semejanzas y diferencias entre ellos.

Ayude a construir con los nifios un organizador grafico en la pizarra para ver cada uno
de los pasos a seguir, de manera que ello ayude a comprender la secuencia de acciones
o recomendaciones que propone el texto instructivo.

Impulse la comprensién de diversas clases de textos instructivos: recetas,
recomendaciones, consejos, los cuales pueden ser recogidos de los saberes de la
comunidad.

Oriente la escritura de un texto instructivo (recetas de comida, instrumentos de trabajo,
de musica, etc.), considerando tres etapas: planificacién (lista de ideas, esquema de
orden de ideas por parrafo), textualizacién (versiones del texto) y revisién (correcciones
en los esquemas y las versiones previas al texto definitivo).
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Organizar grupos de trabajo entre nifios con diferentes grados de acceso a la lectura 'y
con diferente nivel de dominio de la(s) lengua(s), para que quienes tienen mas saberes
previos apoyen a quienes saben menos o tienen saberes erréneos. Esto exige dar a los
grupos orientaciones para la coevaluacion y la autoevaluacién, aspectos importantes
en la atencién diferenciada.

Organizar los tiempos y planificar qué y cdmo se trabajard con los nifios cada dia, es
decir, planificar las sesiones de aprendizaje, sus horarios, qué materiales necesitaran,
qué van a aprender sus estudiantes, qué se va a ensefiar y como se irdn combinando las
estrategias de atencion de acuerdo con las caracteristicas de cada grado, del nivel de
dominio del castellano, del nivel de aprendizaje, etc.

Para un trabajo cooperativo, designar monitores o lideres que puedan ayudar a
organizar mejor el trabajo. Son estudiantes de grados superiores o con mas habilidades
que apoyan el trabajo de sus compaferos y asisten al docente en el desarrollo de las
actividades pedagdgicas. Sin embargo, no son “profesores en pequeno’, pues también
ellos estan en el aula para aprender. Por ello, definir cdmo colaboraran los monitores
sin atrasarse en sus aprendizajes. Por otro lado, planificar cdmo serdn preparados los
monitores.

Planificar en qué momento se utilizara el trabajo individual por estudiante y en qué
momento el trabajo por grupos.

Atender individualmente al estudiante que lo necesite, aunque se esté en medio de un
trabajo en grupo, pues asi pues asi apoyamos a aquellos niflos que a veces pueden no
seqguir las actividades del grupo.

Prever qué sectores pedagdgicos usaran en el aula cada uno de
los grados, pues de eso dependera un trabajo simultdaneo bien
aprovechado y de atencién diferenciada.

Promover el trabajo cooperativo entre los nifios de distintos
grados para ayudarse en alguna palabra que no entiendan,
discutir alguna idea del texto, conversar sobre lo que han
aprendido, etc.

Formar grupos de diverso tipo: por grados, por niveles de logro,
por sexo, por afinidad, etc.

5 Ministerio de Educacion (2002). Propuesta metodoldgica para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje en el aula
multigrado. Documento de trabajo 18. Lima: Ministerio de Educacién.

¢ Trevino E., Place, K. & Gempp, R. (2013). Andlisis del clima escolar: ;Poderoso factor que explica el aprendizaje en
América Latina y el Caribe? Santiago: OREALC/UNESCO.

39



Tipo de
texto

Oracién

Anécdota

Cuento

Descriptivo

Noticia

Instructivo

Texto

Esteban
Mariawan

Tayta Sabino

Fermincha

Atugmanta
pumamantawan

Hanaq pachapi
sut’uychakuna

Yanapakuyga
allinpunim

Warachikuy

NO
Pregunta

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Respuesta
correcta

Capacidad

Lee
oraciones.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacién.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

éQué debe hacer el estudiante?

Relaciona una oracién con su dibujo.

Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en la oracién.

Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que se
pueden establecer facilmente.

Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden las acciones.

Ubica informacién que NO se puede encontrar
facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que NO
se pueden establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que NO
se pueden establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito el texto.

Ubica informacién que NO se puede encontrar
facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que NO
se pueden establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito el texto.

Ubica informacién que NO se puede encontrar
facilmente en el texto.

Ubica informacién que NO se puede encontrar
facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden las acciones.

Deduce para qué fue escrito el texto.

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalua.
**No se necesita responder correctamente esta pregunta para alcanzar el Nivel Satisfactorio.

40

Nivel

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio*

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Encima
del Nivel
Satisfactorio**

Encima

del Nivel
Satisfactorio**

Satisfactorio*



Tipo de
texto

Oracion

Nota

Cuento

Descriptivo

Noticia

Texto

Donato
Josefawan

Victor

Wawakuna

Waynamanta
suwamantawan

Globo sutiyuq
challwa

Mana qunqay
atiy raymi

Instructivo | Lechuga wampal

NO
Pregunta

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

Respuesta
correcta

Capacidad

Lee
oraciones.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacién.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

éQué debe hacer el estudiante?

Relaciona una oracién con su dibujo.

Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en el texto.

Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que se
pueden establecer facilmente.

Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que NO
se pueden establecer facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad que se
pueden establecer facilmente.

Reconoce el orden en que suceden las acciones.

Deduce el tema central del texto.
Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que se
pueden establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para que fue escrito el texto.

Ubica informacién que se puede encontrar
facilmente en el texto.

Ubica informacién que NO se puede encontrar
facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad que NO
se pueden establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Ubica informacién que NO se puede encontrar
facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden las acciones.

Deduce para qué fue escrito el texto.

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalua.
**No se necesita responder correctamente esta pregunta para alcanzar el Nivel Satisfactorio.
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Nivel

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Encima
del Nivel
Satisfactorio**

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio*

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Encima
del Nivel
Satisfactorio**

Satisfactorio



Tipo de texto

Oracién

Nota

Descriptivo

Cuento

Descriptivo

Instructivo

Cuadro
comparativo

Texto

Soniay
Enrique

Patricia lloré

Arturo yJosé

La abeja: un
insecto temido

La semilla de la
verdad

Trampas de la
naturaleza

Un
experimento
sencillo

Comedores de
Buena Vista

No
Pregunta

21
22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38
39
40

41

42

Respuesta
correcta

Capacidad

Lee oraciones.
Identifica
informacion.
Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacién.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacién.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

{Qué debe hacer el estudiante?

Relaciona una oracién con su
dibujo.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer tan facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito un
texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden
las acciones.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se NO pueden
establecer facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer tan facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Interpreta palabras o frase de
sentido figurado en un texto.

Deduce relaciones de semejanza o
diferencia.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito un
texto.

Ubica informacién que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden
las acciones.

Interpreta recursos graficos.

Deduce relaciones de semejanza y
diferencia.

Deduce el tema central del texto.

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalua.
**No se necesita responder correctamente esta pregunta para alcanzar el Nivel Satisfactorio.

42

Nivel

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Encima del nivel
Satisfactorio**

Satisfactorio

Encima del nivel
Satisfactorio**

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio*



Tipo de
texto

Oracion

Anécdota

Carta
argumenta-
tiva

Cuento

Descriptivo

Noticia

Texto

Natalia y
Teobaldo

Margarita lleva
a su hermano

Diego llegé
tarde a su casa

Mi abuela
Modesta

Senor
Alcalde

La lupuna

El atun

Mototaxistas
iluminaron
pista de
aeropuerto

Nn
Pregunta

N

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

Respuesta
correcta

Capacidad

Lee oraciones.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

{Qué debe hacer el estudiante?

Relaciona una oracién con su dibujo.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Ubica informacién que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que NO se pueden establecer tan
facilmente.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden las
acciones.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Ubica informacion que NO se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que NO se pueden establecer tan
facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito un texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que NO se pueden establecer tan
facilmente.

Ubica informacion que NO se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce el tema central del texto.

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalua.
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Nivel

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio*
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